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Apresentacio

O SESC é uma entidade de presta¢do de servigos de cardter socioeducativo,
cuja atuagdo se dd no dmbito do bem-estar social, nas dreas da satude, cultura,
educacdo e lazer. Seu objetivo é contribuir para a melhoria das condigées de vida da
populagdo e facilitar meios de aprimoramento cultural e profissional. Criado, mantido
e administrado pelo empresariado do comércio, o SESC cultiva como valor maior que
orienta sua agdo o estimulo ao exercicio da cidadania e a democracia, principais
caminhos na busca do bem-estar individual e coletivo.

Levando em conta sua origem, sua historia, seus principios e as caracteristicas
do meio em que atua, o SESC reafirma as finalidades que lhe deram origem
contribuindo para a melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores e para o
desenvolvimento econdémico e social de todos. Por meio de uma ag¢do educativa,
propositiva e transformadora, o SESC visa principalmente ao fortalecimento da
capacidade de os individuos buscarem, eles mesmos, a melhoria de sua qualidade de

vida, bem como ao enriquecimento e a difusdo da producdo cultural.

A diretriz basica do SESC é imprimir um cardter eminentemente educativo a
todas as atividades e servigos desenvolvidos, fazendo com que ultrapassem seus
objetivos mais imediatos e resultem também em informacdo, capacitacdo e
desenvolvimento de valores. E justamente essa fung¢do educativa que caracteriza e
diferencia a agdo institucional do SESC em relagdo ao trabalho desenvolvido por
outras entidades assemelhadas. O trabalho educativo estd voltade para o
desenvolvimento integral dos individuos, tendo em vista o aperfeicoamento da
compreensdo de si mesmos e do meio em que vivem, a melhoria de suas condi¢bes de
vida no dmbito social e cultural e o desenvolvimento de valores que os facam participes

ativos de uma sociedade que esta passando por mudancas.

Visando ampliar e fortalecer ainda mais a dimensdo educativa de sua acédo
social, o Departamento Nacional do SESC criou nos estados o Projeto SESC — LER,
com a finalidade de implementar um processo educativo integrado para jovens e
adultos ndo escolarizados, respeitando a diversidade local. A implementacdo desse
projeto estd se iniciando nas comunidades mais carentes e isoladas dos estados
brasileiros. Certamente, tal empreitada ndo solucionard isoladamente o problema do
analfabetismo e do déficit educacional da sociedade brasileira; entretanto, contribuird
diretamente para minimiza-la, podendo servir ainda como referéncia nacional, um

exemplo que anime outras instituigdes a atuar no mesmo sentido.



1. Diretrizes basicas

“... ndo-hdv como falar env esperancar se o-bracoy se crugom e passivamente
seesperva. Naverdade, quewv esperas nav puraw esperow vive uw tempo-de
esperar Vil A esperar s6-tew sentido quando, chuoyd&%perwn.qw lwtamoy

para concreXigon o fubwro anunciado...”

Pawlo Freive

1.1 Caracteristicas gerais do projeto

SESC - LER ¢ um projeto educativo que visa alfabetizar jovens e adultos no
Brasil por meio da criagdo de Centros de Educag@io de cariter interdisciplinar e
participativo, a ser implantados no interior dos estados brasileiros. Esses Centros de
Educagdo representam uma proposta inovadora, cuja caracteristica mais marcante
consiste na combinagdo de atividades de alfabetizagdo de jovens e adultos com agdes
que o SESC ja oferece nas areas de cultura, lazer e satide. Para tanto, tais centros devem
funcionar em horario integral, possibilitando também o atendimento complementar a
outras faixas etrias. O publico dos Centros de Educagio deve ter acesso nio so a salas
de aula como também as salas de leitura, que dispdem de um variado acervo, além de
outros espagos proprios para atividades esportivas, culturais e de atendimento a saude.
Tais espagos se caracterizam por um trabalho de exceléncia didatico-pedagoégica,
integrando os objetivos curriculares a um amplo leque de exigéncias socioculturais.

A combinagdo de atividades que os Centros de Educa¢fio oferecem ao seu
publico expressa a concepgéo de alfabetizagdo do Projeto SESC — LER. Sua proposta €
que o aprendizado da leitura e da escrita se realize numa constante pratica de didlogo
entre professores e alunos, de modo que jovens e adultos possam refletir sobre suas
proprias experiéncias e desenvolver a consciéncia critica sobre suas relagdes com o
meio ambiente fisico, cultural, social e politico.

O raio de abrangéncia dos Centros de Educagfo pode ser ampliado mediante a
utilizacdio de outros espagos complementares cedidos por entidades dispostas a
estabelecer parcerias. Nesse caso, o SESC se responsabiliza pela contratagdo dos
profissionais, seu treinamento e o fornecimento de material didatico, além de supervisdo
pedagdgica e apoio a divulgagdo.

- O estabelecimento de parcerias com a Administragdo Municipal e com outras
entidades que atuam na regifio € essencial ndo apenas no que se refere a cessio de
espacos. De fato, o SESC entende que tais parcerias sdo estratégicas no sentido de
viabilizar desdobramentos futuros de sua agdo. Inser¢do ou reinser¢do nos sistemas de
educag¢do fundamental, educagdo para a saude, esportes, circuitos culturais, agdo
comunitaria, formaciio profissional, identificagido de oportunidades econdmicas,
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organizagdo para o frabalho: esses sdo alguns dos desdobramentos necessarios 3 agio
alfabetizadora, refor¢ando seu potencial transformador e afastando o risco de regresséo
ao analfabetismo.

A integracdo com ay comunidadesy & a govrantio do- sucesso: Cada Centro
Educacional com sua arquitetura despojada ganhard vida prépriae de
acovdeo com a ay expectativay e possibilidades da populacdio:



1.2 Conceito e metodologia da alfabetizagao

Nas tiltimas décadas, o conceito de alfabetizagio vemn mudando radicalmente.
Durante muito tempo, considerou-se que uma pessoa estava alfabetizada quando sabia
ler e escrever, ainda que num nivel muito radimentar. Foi essa concepgiio que, durante
muito tempo, orientou a maioria das campanhas de alfabetizagdo de jovens e adultos em
todo o mundo. Acreditava-se que em dois ou irés meses se pudessem ensinar os
principios basicos da codificagdo dos sons em letras e que, a partir de entdo, jovens e
adultos j& estariam aptos a empregar esse conhecimento em proveito préprio. Essa
concepgdo levou a maioria das campanhas de alfabetizacdo de adultos ao fracasso.
Encerrada a campanha, a maioria dos jovens ¢ adultos ndo encontrava incentivos para
aplicar seus conhecimentos nem oportunidades educativas para continuar aprendendo:
ocorria entdo o fenémeno conhecido como regressdo ao analfabetismo.

. Atualmente, os educadores trabalham com um conceito mais abrangente, que
pode ser designado como alfabetismo ou letramento. Esse conceito refere-se no apenas
ao saber ler e escrever, mas principalmente ao saber usar a leitura e a escrita. Portanto,
para passar da condi¢do de analfabeta para a de alfabetizada, em alguma medida o
individuo tem de incorporar a linguagem escrita em sua vida.

Essa concep¢fio mais abrangente de alfabetismo sugere uma revisdo dos
objetivos da alfabetizagio de adultos. A meta ndo é simplesmente ensinar o "bé-a-ba",
ou seja, a decodificagdo das letras, e sim ensinar para que serve a linguagem escrita e
como podemos usd-la. Nessa perspectiva, o processo de alfabetizagio deve
compreender ndo apenas a memorizagio das relagdes entre as letras e os sons, mas
também a vivéncia da linguagem escrita em agéo.

Em nossa sociedade, a linguagem escrita € utilizada para diversos fins. Serve,
por exemplo, para nos comunicarmos com pessoas proximas, por meio de um recado
que deixamos antes de sair de casa ou de uma carta que escrevemos a um parente
distante. Serve também para nos comunicarmos com pessoas que ndo conhecemos, por
meio de uma carta que escrevemos para um jornal ou para a se¢fo de reclamacdes de
uma empresa. A escrita € 1itil também como apoio & meméria — por exemplo, ao
fazermos uma lista do que precisamos comprar no mercado ou marcamos no calendério
o dia de pagar uma prestagio. Podemos ler para encontrar um nimero de telefone, para
saber o horario de funcionamento de um repartigdo piiblica ou para preparar uma receita
culindria. Podemos usar a escrita para controlar nosso orgamento domeéstico ou para
registrar quantas pegas produziram os operarios de uma se¢iio de uma fabrica. Ainda,
para nos informarmos dos acontecimentos que afetam a vida nacional e para
fundamentar nossas opg¢des politicas podemos recorrer a leitura. Ou entfo podemos ler
ou escrever para nos distrair, para desabafar, para deixar aflorarem nossas emogdes ou
para confirmar nossa fé.



Em cada uma das préaticas acima mencionadas estdo envolvidos diferentes tipos
de texto e diferentes operagGes mentais relacionados com a leitura e a escrita.
Certamente ¢ muito diferente ler em voz alta um trecho da Biblia numa igreja e
consultar uma lista de pregos numa loja de ferragens; é diferente escrever uma carta
para a namorada e anotar o or¢amento de um servigo de pedreiro. Em nossa sociedade,
alfabetizar-se significa introduzir-se nessa diversidade de praticas de leitura e escrita,
significa ser apresentado a essa variedade de textos e nfio simplesmente 4 “carta do
ABC”.

Diversos estudos comprovam que, para se tornar de fato um usuario da lingua
escrita, um alfabetizando necessita mais do que um conhecimento rudimentar do codigo
escrito. Ele precisa experimentar um conjunto relativamente amplo de praticas de leitura
e escrita, pelo menos aquelas que correspondem aos usos mais comuns dessas
habilidades na nossa sociedade. Precisa sedimentar atitudes favoraveis ao uso da
linguagem escrita em contextos diversos, tais como o interesse pela busca de
informagles, pela aprendizagem, pela ampliagdo de seu universo comunicativo, por
novas formas de planejar e controlar a prépria atividade individual ou coletiva.

Tem-se indicado um, dois ou mesmo trés anos como periodo minimo para que se
atinja um nivel basico de escrita autdnoma e leitura compreensiva. Por esse motivo, os
programas de alfabetizagfio de adultos, nas ltimas décadas, evoluiram no sentido de se
constituirem como programas de educagfo bésica. Para minorar o risco da regressio ao
analfabetismo, ¢ preciso que o programa possa apontar a0s seus egressos perspectivas
de continuidade, seja por meio da inser¢io no sistema de ensino fundamental, seja
mediante novas oportunidades de educagédo continuada. Tais oportunidades podem estar
vinculadas a diversos campos de interesse dos jovens e adultos: a qualificagio
profissional, a agdo comunitaria, o desenvolvimento cultural ou a participagio cidada.

Enfim, podemos afirmar que a alfabetizagéo s6 ganha sentido na vida de jovens
¢ adultos se puderem aprender algo mais que juntar letras. Junto com o aprendizado da
escrita, eles precisam desenvolver novas habilidades cognitivas de compreensio,
elaboragdo e controle da prdpria atividade, precisam também criar novas motivagdes
para transformar-se a si mesmos e ao meio em que vivem.

A metodologia proposta para um programa de alfabetizacido de jovens e adultos
deve ser coerente com os objetivos propostos. Se o objetivo se restringe & aprendizagem
dos rudimentos da linguagem escrita, os tradicionais métodos alfabéticos e silabicos sdo
suficientes e ja4 provaram sua eficacia. Se se pretende formar usuarios da linguagem
escrita, capazes de utiliza-la para diversos fins, € essencial que os alfabetizandos tenham
a oportunidade de entrar em contato com textos reais e com praticas que demandem a
leitura e a escrita significativa desde o inicio do processo de aprendizagem. Desse
modo, permite-se o aprendizado simultineo do funcionamento do sistema de
representacdo aifabético, de como s@o organizados os diversos tipos de texto e quais as

marcas lingliisticas que caracterizam cada um deles. Ao ganhar familiaridade com
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textos reais € variados desde o inicio da alfabetizagio, jovens e adultos terdo mais
disposi¢io para recorrer a eles depois de encerrado o programa, exercitando e
desenvolvendo autonomamente suas habilidades de leitura e escrita ao longo da vida.

Durante muito tempo, acreditou-se que para alfabetizar fosse necessario criar
textos artificiais — como o das cartilhas —, pois s6 num segundo momento o aprendiz
estaria em condi¢Ges de ler textos de verdade. Entretanto, 0 que os estudos atuais
mostram ¢é que, longe de ser um beneficio, a artificialidade de frases do tipo “Ddi o dedo
do Dida” ou “Caco comeu o coco” acaba por dificultar a aprendizagem. Tanto as
criangas como os jovens ¢ adultos ja trazem um conhecimento do mundo e da propria
escrita que ndo pode ser desconsiderado. Uma proposta didatica atualizada, que leve em
conta as capacidades dos aifabetizandos, deve propiciar-lhes, desde o inicio do
processo, oportunidades para que mostrem o que ja sabem e aquilo de que precisam ou
que desejam saber; enfim, deve propor-lhes desafios e ampliar os recursos disponiveis
para que possam supera-los.

Ao definir uma metodologia para a alfabetizagdo, é preciso também responder a
esta pergunta: o0 que esperamos que os jovens e adultos fagam com suas habilidades de
leitura e escrita recém-adquiridas? Se esperamos que apenas repitam mecanicamente um
conjunto limitado de textos, mais uma vez podemos recorrer aos exercicios de recitagio
de silabas e frases de qualquer cartilha. Se desejamos, porém, que desenvolvam novas
formas de raciocinio, que se interessem pelos fatos do mundo, que sejam agentes de
transformagdes, melhorando a sua vida e a da comunidade, entdo devemos pensar num
novo modo de alfabetizar. Devemos pensar numa alfabetizagdo que incentive a
crigtividade, o raciocinio, 0 desejo deé aprender e a responsabilidade com o auto-
desenvolvimento e com o desenvolvimento social.

1.3 Engajamento e formac¢éo dos educadores

Para levar a cabo um projeto pedagdgico dessa natureza, o SESC-LER precisa
contar com uma equipe de educadores altamente qualificada e motivada para a atividade
educativa a ser realizada junto a jovens e adultos. Além de processos cuidadosos de
recrutamento de profissionais, o Projeto dispde de mecanismos que viabilizam a
formacdo continuada dos educadores. Entre esses mecanismos, destacam-se a
programacdo e a avaliagdo conjuntas de atividades, a disponibiliza¢do de materiais de
consulta, consultorias ¢ cursos de atualizagéo.

Um primeiro requisito fundamental para uma boa atuagio dos educadores é o
conhecimento que devem ter de seus alunos: onde vivem, como s30 suas familias, onde
trabatham, quais sdo suas expectativas com relag@io a alfabetizagdio. Outro requisito de
igual importancia € o conhecimento da proposta pedagégica do Projeto, dos contetudos
que devem ser ensinados e das referéncias pedagdgicas que dizem respeito ao modo
como tais conteudos sdo aprendidos. Esses requisitos devem constituir os conteudos
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basicos da formagéo inicial dos educadores. A partir dessa base, eles precisam ainda
contar com apoio para realizar suas escolhas quanto a selegéio de objetivos educacionais,
ao planejamento das atividades didaticas e a avaliagdo, sempre considerando as
caracteristicas especificas de seus alunos.

A reflexfo continua sobre a pratica pedagégica € condigfio essencial para que os
educadores possam aperfeigoar sua ag@o. Para viabiliza-la, algumas estratégias devem
fazer parte do cotidiano do trabalho: o planejamento conjunto, o registro das atividades
e a discussdo com orientadores, coordenadores ¢ demais professores. Ao realizar o
planejamento junto com uma equipe, o professor tem oportunidade de ampliar seu
repertorio de atividades e materiais; além disso, esse procedimento conjunto favorece
uma analise mais cuidadosa da adequac@io das atividades propostas aos objetivos
educativos.

O registro escrito das atividades planejadas e desenvolvidas impde-se como uma
ferramenta essencial, pois possibilita aos educadores a sistematiza¢iio de sua pritica e
funciona como base para a avaliagdo e a troca de experiéncias. Os relatorios das
atividades desenvolvidas por todas as insténcias pedagdgicas viabilizam a integragdo de
agOes dentro de uma mesma equipe e entre equipes que atuam em diversas regiGes do
pais. S&o documentos que vio sedimentando e desenvolvendo as diretrizes pedagdgicas
do projeto, concretizadas na experiéncia de cada um dos Centros de Educagio.

A supervisdo também constitui uma atividade essencial para o aperfeigoamento
da prética docente ¢ deve ter um carater essencialmente formativo. Os orientadores e
coordenadores se responsabilizam, junto com os professores, por promover um melhor
conhecimento sobre os alunos, bem como pela busca de alternativas pedagogicas e da
integrac&o dos alunos em outras oportunidades de desenvolvimento cultural € educativo.

O calendario deve prever a realizagdo de reunides periddicas a fim de que o
planejamento € a analise conjunta da pratica possam ser concretizados. Nessas
oportunidades, devem ser arrolados os novos materiais que precisam ser buscados ou
ainda definidas outras providéncias visando ao bom desenvolvimento da atividade
pedagégica. Devem ser previstos cursos ou organizados grupos de estudo que venham
ao encontro das necessidades de aprofundamento pedagégico observadas na pratica,
para os quais se pode contar com a colaborac@o de consultores especialistas.

A concepgdo de alfabetizagio do Projeto SESC-LER pressupde que os
alfabetizadores atuem como agentes culturais em sentido amplo. Por isso, a formagio
dos educadores deve incluir, além dos aspectos propriamente pedagégicos, a vivéncia
continua de atividades culturais diversificadas que atualizem e ampliem sua visdo de
mundo, alargando, em conseqiiéncia, sua percepgio das possibilidades socioculturais
que podem apresentar aos alunos.
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2. Aspectos organizativos

Respeitaw o cudbura local, relacionando-a comwv o-passado; presente e
pawticipandodaw covutrucio do futuwo é outro preceilo- seguido no- noyso
curriculo:

2.1 Identificacdo e mobilizagéo de demanda

Preliminarmente o planejamento de programas educativos requer o
dimensionamento da demanda. Para niveis educativos cuja oferta deveria ser universal,
como € o caso da alfabetizagfo e do ensino fundamental, é possivel aferir a demanda
potencial com base em dados censitarios. No caso do ensino fundamental de jovens e
adultos, o universo é constituido por todas as pessoas com idade igual ou superior a
quinze anos e a demanda potencial corresponde dqueles que nunca freqiientaram a
escola e aqueles que, tendo alguma fez freqiientado, nfo chegaram a concluir as oito
séries correspondentes a0 ensino obrigatério. E necessério também apurar os indices de
cobertura, ou seja, o percentual da demanda potencial que ja estd sendo atendida por
programas educativos governamentais € ndo governamentais. Subtraindo da demanda
potencial aquela parcela ja atendida em programas educativos destinados a jovens e
adultos, tem-se o publico-alvo do projeto. No entanto, como s@o bastante grandes os
contingentes de pessoas que se encontram nessa situag@o em todas as regides do pais,
cabe estabelecer prioridades de acordo com as possibilidades de atuag¢io dos agentes
envolvidos.

Considerando seu perfil institucional e sua misséo social, 0 Projeto SESC-LER
priorizara inicialmente o atendimento aos subgrupos mais vulneraveis a exclusio
socioeducativa. Assim, a populacio-alvo do Projeto em cada municipio serd constituida
por todas as pessoas maiores de catorze anos sem instrugéo ou com menos de um ano de
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estudo e que nio estejam sendo atendidas por outros programas de alfabetizagdo ou
correspondentes a fase inicial do ensino fundamental.

Os dados relativos a esses levantamentos estatisticos estdo disponiveis em
publicagdes do IBGE e do INEP/MEC, ou nos sites desses organismos na Internet —
www.ibge.gov.br e www.inep.gov.br —, em alguns casos discriminados por estados e

municipios. Observe as cifras relativas a populagio brasileira como um todo:

Populagdo com mais de 14 anos por anos de estudo, freqiiéncia a graus de
ensino e sexo (Brasil, 1996)

Sem instrugdo ou com Freqlentam programas de
menos de 1 ano de estudo alfabetizag@o de adultos %
Total 15.150.760 97.815 0,65
Mulheres 7.755.713 53.778 0,69
Homens 7.395.047 44.037 0,60

Fonte: IBGE — Contagem da Populagio, 1996.

Portanto, no planejamento da implantagio do projeto SESC-LER nos
municipios, o primeiro passo a ser dado ¢ o levantamento de dados sobre a magnitude e
as caracteristicas da populagdo-alvo: quantos s#io os maiores de catorze anos sem
instru¢do ou com menos de um ano de estudo, em que regides do municipio moram e
trabalham, quantos s3o homens e quantas mulheres, como se distribuem em termos de
faixas etarias, entre outros.

E importante considerar ainda que, nas condigdes socioculturais atuais da
maioria das regides brasileiras, nem toda demanda potencial por educagfio de jovens e
adultos se efetiva. Em face da existéncia de limitacGes reais nas condigdes de vida de
jovens e adultos que ja trabalham ou por causa do descrédito na possibilidade de estudar
nessa fase da vida, muitas pessoas que seriam destinatarias potenciais de um programa
de alfabetizagdo ndo se expressam como demandatarios desse servigo. Por outro lado,
estudos sobre o tema mostram que a demanda efetiva por educagio basica de jovens e
adultos também ¢ fortemente induzida pelas caracteristicas da oferta. Os programas com
caracteristicas mais formais ou escolares tém mobilizado preferencialmente a demanda
de populagdes urbanas, com experiéncia escolar prévia, constituida por trabalhadores
das faixas etdrias mais jovens e de baixa renda, em detrimento das populagdes rurais,
que jamais tiveram acesso a escola, com idade mais avancada e socialmente
marginalizadas. Outros programas com caracteristicas diversas — por exemplo, os que
tém vinculos mais estreitos com organizagdes comunitarias —, tendem a mobilizar
maior namero de adultos ou idosos e, em alguns casos, de mulheres.

Para mobilizar a demanda oculta e promover a eqiiidade educativa, o Projeto
SESC-LER deve desenhar estratégias de atendimento que comportem a pluralidade
sociocultural dos beneficiarios (geracional, de género, étnico-racial, as necessidades
especiais dos portadores de deficiéncias etc.) e adotar formas de organizagio altamente
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flexiveis e marcos curriculares abertos & diversidade de necessidades de aprendizagem
dos sujeitos.

Especial atencfio sera dispensada ao plano de divulgagdo do Projeto em cada
municipio, que deve contar com multiplas estratégias integradas. Nos materiais de
divulgacédo, é importante evitar termos que eventualmente causem constrangimento a
clientela; deve-se enfatizar o fato de que a iniciativa se destina a todos os jovens e
adultos que nunca foram a escola ou que ndo completaram nenhuma série. Além de usar
os meios de divulgagio correntes, especialmente radios € canais de televiso locais, é
importante estabelecer contatos diretos com outras organizagdes cuja insergdo social
possa facilitar a aproximag¢dio com o publico-alvo, tais como igrejas, sindicatos,
associagdes de moradores, agremiagdes esportivas, empresas privadas, érgios piblicos
etc.

Um diagndstico adequado da diversidade sociocultural do publico ac qual se
destina o Projeto s6 pode ser construido mediante estudos realizados em cada localidade
particular. E possivel, porém, considerar alguns indicadores vélidos para a populagio
jovem e adulta brasileira de maneira geral.

Estudos demonstram que as populagdes negras brasileiras apresentam
desvantagem educativa substancial em relagdo & populaco branca, em virtude da
sobreposi¢@o de processos de exclus3o socioecondmica e discriminagdo étnico-racial.
Segundo o Censo do IBGE de 1991, o indice de analfabetismo para o conjunto da
populag@io brasileira com quinze anos ou mais era de 19,4%; entre os negros
(identificados como pretos e pardos, que somavam 454% da populagio dessa
populagio) esse indice se elevava a 28,3%. O Projeto SESC-LER dara a devida atengdo
a essa problematica, explicitando-a nos processos de formagdio dos educadores e
vigiando para que o desenvolvimento curricular e os materiais didaticos ndo
reproduzam esteredtipos e preconceitos.

Problematizagfio correlata pode ser feita em relagio aos povos indigenas
brasileiros, em especial nas regides onde ha maior concentragdo de territorios e grupos
auto-identificados como indigenas. A Constitui¢do assegura a essas populacdes o direitc
a educagéo bilingiie, e a politica educacional em vigor propugna o desenvolvimento de
projetos de educagfo intercultural bilingiie. Ainda que as zonas atendidas pelo Projeto
SESC-LER possam ndo conter populagdes indigenas auto-identificadas como tais, uma
orientagdo multicultural do curriculo de educagfio bésica precisa contemplar as culturas
indigenas do entorno como contetdos relevantes de aprendizagem, reconhecendo
legitimamente sua participagdo na constitui¢do da cultura brasileira.

As questdes de género constituem outro aspecto que merece atengio especial
quando se tematizam a mobilizagio da demanda e a adequagdo do programa as
condigdes de participagio de seu publico. Embora entre as novas geragdes seja possivel
observar uma tendéncia a equalizagdo das oportunidades escolares de homens e
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mulheres, persistem no meio da populagio adulta brasileira as conseqiiéncias das
desigualdades educativas entre os géneros existentes no passado, de modo que as
mulheres (especialmente aquelas com idade superior a quarenta anos e de origem rural)
constituem maioria entre os analfabetos absolutos e pessoas com quase nenhuma
instrugio. '

Focaligaw o grupo feminino em programas de educacdio de joveny e
adultoy €, pois, w imperalivo-de eqiidade educaliva.

De outro lado, as pesquisas sfo consistentes em relacionar positivamente a
educagdo das mulheres adultas com a redugio dos indices de mortalidade infantil, com a
melhoria nos padrées de nutri¢fio e satide das familias e com o &xito escolar das criangas
no ensino bésico. Por conseguinte, a educa¢io das mulheres constitui também um
importante instrumento de politicas de saidde, nutri¢do e educagdo, assim como de
ruptura do circulo de reproduciio intergeracional da pobreza. Sabe-se que as mulheres
adultas, particularmente as que tém filhos pequenos, enfrentam dificuldades em aceder &
educagdo em razdo do controle de sua autonomia na familia patriarcal, da necessidade
de dedicar-se ao cuidado dos filhos e da sobrecarga das jornadas de trabalho doméstico
e fora de casa. Os estudos e as praticas bem- sucedidos de alfabetizagfo de mulheres
indicam' que seu acesso & educa¢do pode ser facilitado mediante a oferta de cursos em
horarios multiplos (que lhes permitam combinar a freqiiéncia a escola com as tarefas
domésticas € o cuidado dos filhos) e em locais proximos & residéncia. Em caso de
necessidade, o Projeto também considerara a viabilidade de oferecer combinadamente

servicos de aten¢do aos filhos menores de alfabetizandos e alfabetizandas. A facilitagdo
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do transporte para homens e mulheres que morem longe do Centro Educativo também
pode funcionar em muitas situagdes.

Finalmente, também o aspecto geracional do publico-alvo tem grande
significado no planejamento da agfo. Os indices de analfabetismo absoluto ou de
pessoas que nunca freqlientaram escola é maior entre as pessoas com mais idade. Por
outro lado, existe um contingente grande de jovens que, mesmo tendo passado alguma
vez pela escola, ndo conseguiram se alfabetizar plenamente. Esses segmentos
geracionais costumam ter expectativas, necessidades e interesses diversos com relagdo a
programas educativos. Essa diversidade precisa ser considerada na organizagio das
turmas, na selecdo dos contetidos curriculares e, principalmente, na viabilizagio da
continuidade dos estudos ou no engajamento em outras oportunidades de educagio
continuada, de acordo com o interesse dos jovens, adultos ou idosos.

2.2 Marco legal

A educag@io escolar de jovens e adultos tem hoje seus fundamentos legais na
Constituicdo Federal de 1998 e na Lei n° 9.394 de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional de 1996 (LDB-9.294/96). A LDB 9.294/96 reafirma o direito de jovens e
adultos a educagfio escolar e ao ensino noturno regular, “com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
Jforem trabalhadores as condi¢bes de acesso e permanéncia na escola” ( incisos VI e
VII do Artigo 4°).

A Segdio V do Capitulo II da Educagdo Bisica trata especificamente da
Educagiio de Jovens e Adultos, com a seguinte redaggo:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada dqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

Paragrafo I°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos que ndio
puderam efetuar os estudos na idade regular oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e trabalho,
mediante cursos e exames.

Paragrafo 2°. O Poder Piublico viabilizard e estimulard o acesso e permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos que compreenderio a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em cardter regular.

Paragrafo 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do.
a} no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos.
b} no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

Paragrafo 2°. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos alunos por meios informais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames.

Diferentemente da legislagdo anterior (LDB n° 5.692 de 1971), na legislago

atual ndo ha uma distin¢&o nitida entre os subsistemas de ensino regular e supletivo.
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A nova LDB confere grande flexibilidade 4 educagio basica em geral,
facultando sua organizagiio “em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia
ou outros critérios, ou por forma diversa de organizagfo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar” (Art. 23). Também autoriza “adequar o
calendario escolar as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas” e
permite classificar os alunos em qualquer série ou etapa “independentemente de
escolarizagdo anterior, mediante avaliagio feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscri¢3o na série ou etapa
adequada, conforme regulamenta¢do do respectivo sistema de ensino”. Permite ainda
que o sistema de verificagéo do rendimento escolar promova a “aceleragio de estudos
para alunos com atraso escolar”, “o avang¢o nos cursos e nas séries mediante verificag@io

do aprendizado” e “o aproveitamento de estudos concluidos com éxito” (Art. 24).

Gragas a essa flexibilidade, tanto o sistema de ensino regular como o supletivo
podem reger-se pelo principio da aceleragfio, adotando formas de organizagio ndo

seriadas e modulares, assim como sistemas néo convencionais de avaliago e promogio.

2.3 Estrutura de funcionamento dos cursos e certificagao

A durag@io do curso de alfabetizagfio estd estimada em um ano, visando assegurar
um grau basico de consolidagdo das aprendizagens que viabilize a continuidade dos
estudos ou o engajamento em outras oportunidades educativas ou de desenvolvimento
cultural. A carga hordria total prevista € de 450 horas, considerando 180 dias letivos e 5
jornadas semanais de duas horas e trinta minutos cada uma. A organizacio dessas horas
pode variar de acordo com as necessidades da populagio atendida. E importante
ressaltar que, para alguns grupos com contatos precarios com a lingua escrita ou com
necessidades especiais de aprendizagem, poder-se-4 contar com um periodo mais
extenso.

O projetc SESC-LER oferecerda a todos os participantes do curso de
alfabetizagdo um certificado atestando freqiiéncia e aproveitamento. Além do valor de
reconhecimento que tal documento tem para os alunos, pode lhes ser 1til na obtengfo de
emprego ou de oportunidades de continuidade nos estudos. Os alunos que assim o
desejarem poderdo ser encaminhados para a realizagio de provas de equivaléncia de
estudos. Tais provas normalmente sdo elaboradas por estabelecimentos de ensino
credenciados pelas secretarias de educagdio e facultam o seguimento de estudos
regulares ou supletivos nas séries do ensino fundamental. Dependendo do mimero de

estudantes envolvidos, € possivel, também, requerer que as provas sejam aplicadas em
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data e local acordados entre o SESC e o estabelecimento de ensino credenciado pelo

sistema.

2.4 Estratégias intersetoriais e interinstitucionais

A adogdo de estratégias intersetoriais € interinstitucionais amplia a possibilidade
de atender a diversidade de demandas formativas dos jovens e adultos, com a vantagem
de racionalizar despesas e produzir sinergias positivas em um contexto no qual cresce a
demanda por educagdo. Em respeito aos direitos constitucionais dos jovens e adultos
analfabetos, o Projeto SESC-LER empenhar-se-4 em assegurar o engajamento posterior
de seus alunos em programas de ensino supletivo seriado, presenciais ou a distincia,
promovidos pelos sistemas puablicos municipal ou estadual de ensino, ou ainda por
outros agentes, quando estes estiverem presentes. Na auséncia de alternativas dessa
ordem, devem ser estabelecidos contatos com as autoridades educacionais, visando &

instalagdo de programas de ensino fundamental para jovens e adultos.

Alem disso, para maximizar o potencial dos Centros Educativos, a agdo
alfabetizadora deve se articular a programacdo esportiva, artistica e cultural, ao
atendimento a saude, a qualificagdo profissional, a formagdo ética para a cidadania ou
ainda a planos de desenvolvimento econémico local. O projeto SESC-LER assumira
uma politica de coordenacdo de esforgos entre organizagdes que trabalham nessas areas,
por exemplo, os diversos orgdos publicos, escolas, universidades, empresas, outros
agentes do “Sistema S”, igrejas, sindicatos e organizagdes comunitarias. Tal perspectiva
€ essencial no sentido de assegurar o carater integral da formagdo dos jovens e adultos, a
continuidade de sua educagfo geral e outras oportunidades de qualificagdo profissional
¢ desenvolvimento sociocultural.
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3. Instrumentos de trabalho do educador

Para realizar as atividades do dia-a-dia, o educador precisa lang¢ar méo de varios
instrumentos que o auxiliam no planejamento, controle, acompanhamento e avaliagio
do processo de ensino e aprendizagem. Quase todos esses instrumentos tém por base o
registro escrito: registros de atividades planejadas, do comportamento e desempenho
dos alunos, de atividades cuja aplicagiio resultou em sucesso ou fracasso em sala de
aula, de idéias, pensamentos e intuigdes provenientes de sua atuagio em sala de aula.
Toda a equipe pedagdgica deve valorizar esses registros, utilizando-os para orientar e
reorientar a pratica. A partir de algumas referéncias basicas, comentadas na seqiiéncia,
cada educador poderd aperfeicoar e adequar seus instrumentos segundo seu estilo de
trabalho.

“Pensar a pritica enquantt- v melhor maneivas de aperfeicoar a pratico.
Perusar a prifica atvavéy de que se vai reconhecendo a teoria nela
embutida. A avaliacdo da pritica como caminho de formacio-tesrica...”

Poulo-Freive

3.1 O plano didatico

Os educadores que estio em sala de aula precisam tomar uma série de decisdes
sobre o que ensinar (conteudos e objetivos), quando ensinar (o tempo necessario para
cada aprendizagem), como ensinar (metodologia) e o que, como e quando avaliar
(diagnostico e avaliagdo). Essas decisdes devem ser tomadas com base em seus
conhecimentos sobre o grupo com o qual ird trabalhar e sobre os conteddos a ser
ensinados. Como se trata de uma atividade complexa, a pratica pedagdgica requer o
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registro escrito de um plano que deve, ao longo de sua execugio, ser constantemente
analisado e modificado, caso necessério.

A base para a construgéio do plano didatico é a Proposta Pedagégica do Projeto
SESC-LER. Este documento €, portanto, uma ferramenta essencial para orientar a agio
do educador, coordenando-a com a de outros educadores da equipe. Entretanto, a
efetividade da proposta pedagdgica como orientadora das agSes exige sua tradugio em
planos mais concretos, com definigdes quanto a estratégias e encadeamento de etapas.
Cabe ao educador a maior responsabilidade com relagfio a elaboragio desse plano, pois
deve estar em condigdes de o ir calibrando durante sua execugfo, ou seja, realizar os
ajustes necessarios mediante a avaliagio constante de seu andamento. O apoio da
equipe, pois, é fundamental, tanto na etapa de elaboragdo como na avaliagfio continuada
do plano.

A elaboragfio de bons planos didaticos exige grande dose de criatividade € um
conhecimento razoavel de como se dé o processo de aprendizagem dos conteidos. Que
aprendizagens espero que‘ os alunos realizem? Como diversas aprendizagens podem se
integrar num todo coerente com as diretrizes basicas da proposta pedagégica? A fim
de que a tomada de decisGes com relagfio a essas quest3es seja o mais acertada possivel,
traduzindo-se num bom plano didético, deve-se ter em mente uma seqiiéncia de passos,
comentados a seguir.

3.1.1 A caracterizag¢do do grupo

O primeiro passo para a elaboragio do plano didatico é conhecer quem séo os
alunos para os quais ele sera elaborado. Isso implica a obtengdo de informagdes que sdo
decisivas para definir objetivos, conteidos, eixos temaéticos, entre outros aspectos.
Quanto mais dados for possivel recolher sobre os alunos, mais chances teremos de
elaborar um plano que atenda as necessidades de aprendizagem do grupo. Além de
dados bésicos tais como idade, sexo, estado civil, passagens anteriores pela escola,
profissdio etc., também s3o muito relevantes informagdes sobre o local de moradia,
organizagdes sociais ou eventos culturais significativos para o grupo.

Realizando este diagnéstico inicial serd possivel perceber os diferentes
elementos que compdem a identidade dos alunos: experiéncias profissionais e escolares,
saberes, origens geograficas e culturais, formas de inser¢do no mercado de trabalho,
vivéncias, visdes de mundo que se agrupam nas turmas. Esta diversidade, que constitui-
se em caracteristica marcante das turmas de jovens e adultos, € desejavel para a
realizagio de um trabalho pedagégico que tem por objetivo desenvolver o respeito, o
didlogo, o espirito de solidariedade e a cidadania.

Além de ser importante no desenvolvimento desses valores, a relacio entre os

diferentes alunos e entre eles € o professor é fundamental para a aprendizagem, pois
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sabemos que os alunos aprendem em interagdo com os outros alunos, no confronto, na
troca de concepges, idéias etc. € a partir da mediagdio que fazem os colegas e o
professor entre o saber de cada um e o conhecimento a ser estudado.

Propomos uma metodologia que permita trabalhar com essas diferencas,
prevendo as mais variadas formas de interagdo visando compartilhar os saberes e
intercambiar conhecimentos. Neste sentido, ao se organizar a turma e o planejamento é
necessario considerar: o grupo como um todo, os alunos individualmente e os pequenos
grupos com formacdes diversas, de modo a permitir a mediagio diferentes formas de
interagdo entre os sujeitos. As contribui¢des dos alunos podem ser utilizadas como
ponto de partida para o trabalho de diversos contetidos e ainda ampliar o universo
cultural do grupo.

3.1.2 Os projetos tematicos e a organizagédo do trabalho pedagdgico

Um dos maiores desafios de quem elabora uma proposta pedagégica é articular
as atividades de modo significativo, evitando que a pratica de sala de aula se reduza a
um somatdrio de exercicios isolados e repetitivos. Existem diversas propostas didaticas
visando uma organizagiio coerente das atividades de aprendizagem. Uma proposta que
tem sido defendida por muitos pedagogos preocupados com a formacdo de cidaddos
atuantes, participativos e co-responsaveis pelo trabalho em equipe € a dos projetos, em
que as atividades se desenvolvem a partir de um tema ou problema.

O que caracteriza o trabalho com projetos néo € a origem ou a priorizagdo de um
determinado tema, mas o tratamento que é dado a ele, no sentido de torna-lo uma
questdo do grupo como um todo € nfio apenas do professor ou de aiguns alunos. Isso
significa que o problema ou tema a ser estudado pode ser proposto por um aluno, por
um grupo de alunos ou pelo professor. O que se faz necesséario garantir € que esse passe
a ser um problema comum, gerando o envolvimento efetivo de todos na definigdo dos
objetivos (onde se descja chegar) e das etapas para alcanga-los (o como fazer). Todos
devem participar no planejamento, na realizagdo e na avaliacio do projeto. Os alunos
aprendem n#o sO a realizar as atividades, mas também a planejar e a avaliar o processo;
tornam-se, portanto, mais autdnomos € conscientes do seu préprio processo de
aprendizagem.

RD(’!
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Nessa perspectiva, os conteudos deixam de ser um fim em si mesmos, ganham
significados diversos a partir das experiéncias sociais do grupo e passam a ser meios
para a ampliagdo do universo do aluno, mediando o seu contato com a realidade de
forma critica e dindmica. Além disso, sio estudados de maneira flexivel e abrangente,
libertos de uma concepgdo rigida de seqiienciacdo e hierarquizagdo, o que permite um
tratamento diferenciado, de acordo com o perfil dos alunos.

Os projetos podem se constituir numa metodologia indicada para lidar com o
desafio de se trabalhar com os diferentes niveis de conhecimento dos alunos. Isso
porque dentro de um mesmo tema, é possivel que, em alguns momentos, diferentes
grupos de alunos realizem tarefas diferentes, adequadas ao seu nivel de habilidade.
Noutros momentos poderdo estar compartilhando com toda a turma suas descobertas €
novas duvidas.

Podemos distinguir trés momentos no desenvolvimento de um projeto:

a. Problematizacio:

Consiste na selegdo do tema ou problema de interesse e de seu desenvolvimento
em subtemas, do levantamento do que querem saber sobre aquilo, de suas hipdteses €
conhecimentos prévios. Nesta etapa, o educador precisa incentivar a participagdo do
grupo e, a partir de questdes interessantes, mostrar outras possibilidades de abordagem
do problema ou exploragio do tema. Para isso, a proposta pedagogica do projeto pode
ser um instrumento muito 1til para o educador, pois ele pode consultar quais contetidos
e objetivos podem ser trabalhados dentro daquele projeto.

b. Desenvolvimento

Esta etapa consiste na defini¢do das estratégias por meio das quais se buscara dar
respostas as questdes do grupo. As tarefas devem ser distribuidas pelos grupos,
considerando que diversas fontes de informagio podem ser uteis: livros jornais, videos,
palestras por pessoas convidadas, etc. E interessante planejar o tempo necessario para a
realizagdo das atividades, dentro e fora da sala de aula, 0 que deve estar de acordo com
a complexidade da tarefas propostas. Ao longo do trabalho, novas questdes podem
surgir e o planejamento das atividades e do tempo pode ir sendo ajustado. Os alunos
estarfio participando, assim, da avaliago processual do trabaiho que estdo realizando.

E importante que o professor mantenha pregado na sala o planejamento das
atividades a serem realizadas com o cronograma para que os alunos v3o acompanhem o
que ja ocorreu, o que ainda sera feito, que providéncias devem ser tomadas para os
proximos passos, verificando a necessidade de realizar mudangas na programacio e
avaliando o processo de trabalho.
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c. Sintese

E desejavel que o resultado do projeto se concretize em algum produto que
facilite o reconhecimento, por parte dos alunos, do trabalho realizado. E interessante
também que esse produto possa ser compartilhado com outras pessoas além do educador
e dos alunos que se envolveram diretamente no projeto. E interessante que os produtos
gerados a partir de projetos tenham um formato que facilite a sua divuigagdo, por
exemplo, um mural, uma exposi¢do, um livro, uma carta, exposi¢des diversas etc. Do
trabatho pedagégico também pode resultar uma agdo direta, por exemplo, um mutirdo
para limpeza do entorno da escola, uma passeata visando A conscientizagdo da
comunidade ou a atengdo das autoridades etc.

Para encerrar um projeto de trabalho, € essencial também que os alunos se
empenhem em realizar uma avaliagfio final do trabalho realizado. Isso implica a
retomada do problema inicial e dos passos que foram dados, dos contetudos trabalhados
em cada etapa, das dificuldades enfrentadas, etc. Eles deverdo ser capazes de julgar, por
exemplo, em que atividades aprenderam mais coisas, em quais tiveram mais
dificuldade, em que os colegas contribuiram com sua aprendizagem etc. O professor,
por sua vez, deve fazer um balango de sua prépria atuagdo e do aproveitamento da
turma, quais contetidos foram bem trabalhados, quais merecem maior aprofundamento
ou mais exercicio.

Ao longo do processo ¢ também muito importante que os alunos realizem
registros variados que sistematizem as informacgdes novas, as questies esclarecidas e as
conclusdes construidas a partir das diversas atividades realizadas no projeto. Esses
registros podem ser: a elaboragfio de tabelas, de graficos e de listas, de relatorios de
pesquisa, de textos diversos, de cartazes etc. Isto ird auxilié-los a realizar os julgamentos
propostos no paragrafo anterior.

3.1.3. Outras formas de organizar as atividades pedagdgicas

Nem sempre todas as 4reas de conhecimento ou conteudos especificos
encaixam-se num projeto de trabalho. Nesse caso, nio se deve tentar fazer um encaixe
forcado, 1sso descaracterizaria a proposta do projeto. O melhor € deixar o contetido para
ser trabalhado num préximo projeto ou ainda por meio de outras atividades que ocorram
paralelamente.

A seguir, propomos um elenco de outras formas de organizar o trabalho que
podem ser intercaladas ou trabalhadas simultaneamente ao desenvolvimento de
projetos:
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a. Atividades seqiienciadas

Sdo situagSes didaticas articuladas que prevéem uma seqiiéncia de realizagio
cujo critério principal sfo os niveis de dificuldade num determinado contetido. Muitas
vezes, € possivel estabelecer relagiio entre essas atividades e a tematica do projeto, mas
isso ndo ¢ necessario. Como exemplos de atividades seqiienciadas podemos citar uma
série de problemas envolvendo a operagdo de multiplicagdo, exercicios focalizando
problemas ortograficos.

b. Atividades de sistematizacio

Sdo atividades destinadas a sistematizar os conhecimentos, ndo aqueles
relacionados diretamente com os objetivos do projeto, mas com outros conteddos e
objetivos bésicos que constam da proposta pedagdgica. Por exemplo, refletir sobre os
tragos caracteristicos de diferentes portadores de texto, discutir os diversos usos dos
sinais de pontuagfo, retomar as regras do sistema de numeragio decimal e da escrita
numérica, etc.

*

¢. Atividades ocasionais independentes

Séo situagdes em que algum conteudo significativo é trabalhado sem que tenha
relagdo direta com o que esta sendo desenvolvido no projeto. Por exemplo, discussio de
um tema muito debatido na midia, um fato ocorrido na comunidade ou no pais, um
acidente ocorrido na regido, etc.

d. Atividades permanentes

Séo situagdes didaticas propostas com regularidade quando o objetivo €
desenvolver hébitos e atitudes. Por exemplo: para promover o gosto de ler e escrever,
contar histdrias, atengéio a saude, pode-se promover momentos que se repetem de forma
sistematica, todos ou dias, todas as semanas ou quinzenalmente. Por exemplo: durante
um certo periodo, nos tltimos 30 minutos da aula, sera lida e comentada uma noticia de
jomal, ou alguém contara um conto, lera uma poesia, etc; semanalmente, pode haver o
“momento da satde”, onde se trata de algum topico relacionado ao tema.

3.1.4 Avaliagao

Ao longo das atividades, os educadores precisarfio constantemente avaliar as
aprendizagens dos alunos de modo a ajustar seu planejamento inicial a novas
necessidades surgidas, assim como julgar se as estratégias que estd utilizando sdo as
melhores para cada aluno ou se deve mudar alguma coisa em sua abordagem
pedagogica.
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“A troca de procedimento- entre jovens e adultos & muito sauddvel,
propicia o-reconhecimento- do competéncia do-colega enquanto- detentoy
de conhecimento-e descentraliza da mdo-do-professor o julgamento; do-
certo-e do-errado: O ervo-doaluno-em lugor de “algo-av ser punido”,
assume sew conhecimento-provisdrio; incompleto; a ser rediscutido;
reelaborado. A sistemaligacdio é o-final de um processo-e ndo-um ponto- de
pawtida.”

Dione Lucchesi de Carvaliho

Para avaliar a pratica pedagodgica ndo bastam atividades que mensurem os

resultados obtidos ao final de um periodo. No quadro a seguir o educador encontra uma

sintese das principais caracteristicas da avaliagdo nos diversos estigios do processo.

Avaliagéao inicial
ou diagnéstica

Formativa
ou de processo

Somativa
ou de resultades

instrumentos

Diagnéstico de
conhecimentos prévios,
anteriores ao que a

escola pretende oferecer.,

Registro do educador
sobre ¢ desempenho dos
alunos.

Ficha com dados sobre
comportamento em face
de objetivos de
atividades tragados.

Dossié ou pasta com
atividades dos alunos e
anotagdes do educador.

Entrevista com os alunos
e anotacdes individuais.

Auto-avaliagdo do aluno
e educador.

Avaliagd@o do alcance dos
objetivos tracados e
dominio sobre os
contetdos trabalhados.

O que avaliar?

Hipéteses, estratégias,
definicdes e esquemas
de conhecimento
pertinentes ao novo
conteudo ou situagéo de
aprendizagem

Os progressos, as
dificuldades, as
aprendizagens efetuadas
por cada aluno ao longo
do periodo letivo.

Os tipos e os graus de
aprendizagem
estipuladas como
fundamentais para a
continuidade do processo
de aprendizagem dos
aluncs.
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Como avaliar?

Proposi¢éo de problemas
que fagam com que 0s
alunos usem
conhecimentos €
estratégias e apliquem
hipéteses para resolvé-
los.

Registro e interpretacao
de produgdes e atitudes
dos alunos

Observagao sistematica
pautada pelos objetivos
definidos para as
atividades desenvolvidas.

Registro das
observagdes em
relatérios, contendo
interpretac¢des do
educador sobre o
desempenho do aluno.

Observagio, registro e
interpretagdo das
produgdes e atitudes dos
alunos diante de
situagdes-problema que
exijam a utilizagao de
nogdes e habilidades
{contetudos) trabalhados
durante o periodo.

Quando
avaliar?

No inicio de uma nova
fase de aprendizagem,
unidade de plano didatico
etc. ‘

Durante o processo de
ensino e aprendizagem.

Ao final de uma etapa de
aprendizagem (tempo
previsto no plano
didatico).
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3.2 0 acompanhamento das aprendizagens dos alunos

Para poder analisar o progresso de seu trabalho e o de seus alunos, os educadores

precisam contar com um instrumento importante: o registro do que ocorre na sala de

aula e de como os alunos realizaram algumas atividades mais significativas. QOutra boa

estratégia € arquivar produgdes escritas realizadas pelos alunos em diferentes momentos

do processo para poder identificar seus progressos.

Os registros sobre o progresso dos alunos podem ser feitos em quadros em que

constem 0s nomes dos alunos nas linhas, cruzadas por colunas onde se possam anotar os

principais objetivos de aprendizagem ja atingidos. Veja alguns exemplos:

Aluno (a} | Linguagem oral Escrita Leitura
% 1] I ] ) 8
i) E 2 - ,ﬁ gég gé S_ © §
24 o ; 1|28 8% |24, B 188y 8s
9 . 28t Ed . c@
88 | g 558 Blgddidqs |8 & B59l3
t5 (e8| ls i 58800 gg2 | L0 :f
i £ 2|1 § . k g g £8g Em
> b= 5 p B g
§'§ 828|385 |32 %ag S25 |83 3%% _%E 23| 8s
Anderson sim néao sim | sim Sim
Berenice sim sim sim com - - - -
ajudia
Cldudio com néo - - sim sim sim sim
ajuda
Aluno (a) Escrita de nlimeros Leitura de nimeros | Célculo/adigdo | Calculo/subtra Problemas
cao
E g“ 8: = . @ %N g [ j=] E g
3 SEg3% |8, |86¢B2E €L s = S |wg = g
c cPg &= = oW hovﬂ‘a:gﬁ o Q ‘”,,500. 0 @
o 08l of |98 |98 5,53 §X £33 £ Efl o, 0o E2'G
> - 2D F == E5 EgglmB 2o aE g = aog >R ®ES
o3 PR PE 4 == 355 3cg Eo Rl 8 .Q-smo—q;ﬂ-mc
So 3w soblE |ZRQZELNE S88 n5 |S88 gBEES
iis |USEURE 38 |85 382E Lo |WES S |HE5E 558
Anderson X X -
Berenice X X X - - X
Cldudio X

Outra opgdo € registrar o que acontece na sala de aula na forma de um diario. No

quadro seguinte, vocé podera ler trechos do relato de um professora do projeto SESC-

LER, exemplificando o tipo de registro que documenta o desenvolvimento de seu

trabalho e o dos alunos.
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Registro diario da professora Lara Cristina Nascimento (do Projeto SESC Ler)

22/03 — Iniciamos a aula trabalhando a musica “Construgdo’, de Chico Buarque.
Como a musica é bem extensa, dividimos em trés e fizemos o trabalho com a primeira
parte na segunda-feira. Antes de colocarmos a musica para tocar, falamos sobre
construgdio civil, depois sobre construtor e finalmente sobre construgdo no sentido
figurado. Alguns comegaram a contar 0 que j& haviam construido, barraco, cerca etc., até
que a dona Francisca chegou aonde queriamos: disse que todos ali estavam na mesma
obra, construindo o “aprender’ a ler e escrever,

Depois entéo tocamos a musica Construgdo varias vezes para que os alunos se
familiarizassem com a letra, iamos passando pelas mesas acompanhando os alunos.
Poucos conseguiam seguir as palavras do texto conforme elas iam sendo ditas na musica,
até que dona Dalvecy disse que achava que tinhamos que aprender o BA, BE, Bl, BO BU,
ndo por causa dela, pois estava aprendendo bem com as aulas, mas por outros colegas
que nao estavam conseguindo acompanhar.

Alguns alunos tém tido resisténcia & nossa proposta de trabalho. Dona Iracy, por
exemplo: tinhamos acabado de pedir que lesse uma frase da musica para nés, a frase se
iniciava com a letra e (e flutuou no ar...), ela nem mesmo olhou para o texto e disse que
néo sabia; eu pedi que lesse até onde conseguisse e ela disse que n&o sabia nada. Pedi
entdo que apenas olhasse para a frase que estdvamos apontando e, ao ver o inicio da
frase, deu uma gargalhada de si mesma e comegou a ler as palavras que conseguia
dentro da frase. Aproveitamos para conversar com todos que era assim que construiamos
a aprendizagem. Varios alunos fizeram questéo de dizer o quanto ja tinham aprendido por
si € que até seus familiares estavam admirados com a rapidez com que isso estava
acontecendo; outros falaram que seus familiares tinham visto progressos.

Pedi que todos procurassem na folha palavras que ja haviamos estudado antes e
que fossem significativas para eles. Por exemplo, todos encontraram a palavra mulher sem
dificuldade. E por isso que acreditamos muito no que fazemos e defendemos o nosso
ideal educacional, estamos contribuindo para uma mudanga nas concepgdes de educacgao
dos alunos.

23/03 — Retomamos o trabalho com a atividade de matematica. Temos percebido
a grande dificuidade que nossos aiunos tém em grafar os nimeros, por isso pedimos que
fizessem, como tarefa de casa, varios nimeros no caderno: a idade, o nimero da casa, o
namero de filhos, o valor da conta de luz, 0 numero do relégio etc. Comegamos entdo a
trabalhar novamente a musica Construgdo. Além da primeira parte, passamos para a
segunda. Fizemos a interpretacdo ¢ a comparagéo dds duas partes. Depois de fazermos a
leitura coletiva do texto acompanhando a musica, pedimos que cada aluno fizesse a leitura
de uma linha do texto. SO tivemos trés alunos que ndo conseguiram ler toda a frase,
Marilia, Maria Teodoro e Iracy. Como tafefa de casa, pedimos que escrevessem palavras
no caderno, como recurso, disse que usassem aquelas palavras do texto que haviam
marcado na aula passada, palavras significativas trabalhadas anteriormente e
reconhecidas por eles no texto e que a partir dai poderiam fazer a escrita de novas
palavras.
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3.3 A organizagio da rotina de sala de aula

Alguem tentando imaginar uma sala de aula com jovens e adultos poderia pensar
num ambiente silencioso, com os alunos sentados um atras do outro, compenetrados em
atividades escritas, enquanto o educador permanece em sua mesa observando o
transcorrer da aula. Essa cena até pode ocorrer no dia-a-dia da educagfio de jovens e
adultos, mas ndo €, certamente, aquela que deve predominar. A sala de aula deve ser um
lugar privilegiado para a troca de informagdes e conhecimentos, para a socializagio dos
alunos, para trabalhos coletivos, em grupos, duplas ou trios. Em algumas atividades é o
educador o centro de atengdo dos alunos; em outras, séo 0s proprios alunos ou pares de
trabalho. Esses movimentos de centralizagio € descentralizago da atividade dos alunos
causam o que alguns poderiam chamam de indisciplina ou perda de tempo. Entretanto,
esses movimentos sdo partes fundamentais do processo de aprendizagem.

A sala de aula deve comportar diferentes situagdes e o educador deve conduzi-
las de modo a garantir que os alunos possam expor suas diavidas, receber orientagdes ¢
trocar informag¢des constantemente. Momentos de conversas, debates, discussdes,
dramatizac3es e tantos outros devem ser planejados e 0 espago da sala de aula precisa se
transformar dinamicamente de modo a comport4-los. Assim, as mesas podem formar
circulos, grupos, fileiras etc. Além de adequar a disposi¢do do mobilidrio 3 atividade
planejada, é aconselhdvel que a sala tenha murais para expor trabalhos dos alunos,

estantes ou caixas com livros, revistas e jornais, jogos, cartazes informativos e mapas.

E interessante também que algumas atividades importantes tenham seu espago
reservado na rotina didria ou semanal. Por exemplo, a turma pode determinar um
horario didrio para escutar leituras em voz alta ou utilizar a biblioteca da sala. Os alunos
podem se organizar melhor quando sabem de antemfo a atividade que sera
desenvolvida. Outro aspecto que deve ser incorporado na rotina da sala de aula é o da
explica¢do aos alunos dos objetivos de cada atividade, pois isso fornece as referéncias
para que possam avaliar o processo de ensino e aprendizagem, verificando se os
objetivos estabelecidos foram atingidos.
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Enfim, a rotina de uma classe de educagfio de jovens e adultos precisa ser
diversificada e motivadora, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
significativo. Além da vontade de aprender dos alunos jovens e adultos, os ingredientes
essenciais para uma pratica de sala de aula estimulante sfo a experiéncia, a criatividade,
a vontade de ensinar, de aprender com os alunos e de inovar dos educadores.
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4. Areas, contetidos e objetivos de aprendizagem

Coerentemente com a concepgdo ampla de alfabetizagio enunciada no primeiro
capitulo deste documento, a Proposta Pedagégica do Projeto SESC-LER abarca
contetdos e objetivos de aprendizagem relativos ndo apenas a linguagem oral e escrita e
a iniciagdo matematica, como também ao estudo da sociedade e da natureza, & educagio
artistica e a atividade corporal.

sevdo- conteddos de aprendigagem todoy aqueles que possibilitenv o

deserwolvimento- day capoacidadey wmotoray, afetivay;, de relacdo
Antoni Zabala

Visando a formacfo global de nossos alunos, entendemos que os diferentes tipos
de conteudos devem ser levados em consideragio no planejamento didatico e na
avaliacdo. E, portanto, necessirio que os educadores compreendam que os contetidos
escolares contemplam aspectos diversos do conhecimento. Para isso, trazemos um
trecho dos Pardmetros Curriculares Nacionais que apresenta definicGes de trés
categorias de conteudos:

“Neste documento, os conteidos sdo abordados em trés grandes categorias:

conteudos conceituais, que envolvem fatos e principios; conteidos procedimentais e

conteudos atitudinais, que envolvem a abordagem de valores, normas e atitudes.
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Contetidos conceituais referem-se a4 construgdo ativa das capacidades
intelectuais para operar com simbolos, idéias, imagens e representagles que permitem
organizar a realidade. A aprendizagem de conceitos se d4 por aproximagdes sucessivas.
Para aprender sobre qualquer objeto de conhecimento, o aluno precisa adquirir
informagdes, vivenciar situagdes em que esses conceitos estejam em jogo, para poder
construir generalizagdes parciais que, ao longo de suas experiéncias, possibilitarfio
atingir conceitualizagdes cada vez mais abrangentes; estas o levardo 4 compeens3o de

principios, ou seja, conceitos de maior nivel de abstrag3o.

Dependendo da diversidade presente nas atividades realizadas, os alunos buscam
informagBes (fatos), notam regularidades, realizam produtos e generalizagGes que,
mesmo sendo sinteses ou analises parciais, permitem verificar se o conceito est4 sendo
aprendido. Exemplo 1: para compreender o que vem a ser um texto jornalistico é
necessario que o aluno tenha contato com esse texto, use-o para obter informagdes,
conheca seu vocabulario, conhega sua estrutura e sua fungdo social. Aprender conceitos

permite atribuir significados aos contetidos aprendidos e relacioné-los a outros.

Tal aprendizagem estd diretamente relacionado & segunda categoria de
conteudos: a procedimental. Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve
tomar decisGes e realizar uma série de agbes, de forma ordenada e ndo aleatéria, para
atingir uma meta. Assim, os conteiidos procedimentais sempre estio presentes nos
projetos de ensino, pois uma pesquisa, um experimento, um resumo, uma magquete, sdo

proposi¢des de acdes presentes nas salas de aula.

No entanto, conteudos procedimentais séo abordados muitas vezes de maneira
equivocada, ndo sendo tratados como objeto de ensino, que necessitam de intervengio
direta do professor para serem de fato aprendidos. O aprendizado de procedimentos &,

por vezes, considerado como algo espontaneo, dependente das habilidades individuais.

E preciso analisar os contetidos referentes a procedimentos n&o do ponto de vista
de uma aprendizagem mecénica, mas a partir do propoésito fundamental da educaggo,
que é fazer com que os alunos construam instrumentos para analisar, por si mesmos, os
resultados que obtém e os processos que colocam em agfo para atingir as metas a que se
propdem. Ao ensinar procedimentos também se ensina um certo modo de pensar e

produzir conhecimento
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Ja os contetdos atitudinais permeiam todo o conhecimento escolar. A escola é
um contexto socializador, gerador de atitudes relativas ao conhecimento, ao professor,
aos colegas, as disciplinas, as tarefas e a sociedade. A nfo-compreensio de atitudes,
valores e normas como contetidos escolares faz com estes sejam comunicados sobretudo
de forma inadvertida — acabam por ser aprendidos sem que haja uma deliberagio clara
sobre esse ensinamento. Por isso, é imprescindivel adotar uma posi¢do critica em
relagdo aos valores que a escola transmite explicita e implicitamente mediante atitudes
cotidianas. A consideragio positiva de certos fatos ou personagens histéricos em
detrimento de outros € um posicionamento de valor, o que contradiz a pretensa

neutralidade que caracteriza a apresentagéo escolar do saber cientifico.

Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e consciente sobre o
que e como se ensina na escola. Esse posicionamento s6 pode ocorrer a partir do
estabelecimento das inten¢Ges do projeto educativo da escola, para que se possam

adequar e selecionar conteudos basicos, necessarios e recorrentes.

Para a aprendizagem de atitudes é necessaria uma pratica constante, coerente ¢
sistemética, em que valores e atitudes almejados sejam expressos no relacionamento
entre as pessoas ¢ na escolha dos assuntos a serem tratados. Além das questdes de
ordem emocional, tem relevancia no aprendizado dos contelidos atitudinais ¢ fato de

cada aluno pertencer a um grupo social, com seus proprios valores e atitudes.

Considerar conteudos procedimentais e atitudinais como conteudos do mesmo
nivel que os conceituais ndo implica aumento na quantidade de contetidos a serem
trabalhados, porque eles ja estdo presentes no dia-a-dia da sala de aula; o que acontece ¢
que, na maioria das vezes, nio estio explicitados nem sfo tratados de maneira
consciente. A diferente natureza dos contetidos escolares deve ser contemplada de
maneira integrada no processo de ensino e aprendizagem e ndo em atividades

especificas”. {Introducdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997)

Neste capitulo, faz-se uma sintese dos conteudos e objetivos de aprendizagem
propostos, acrescidos de comentarios sobre o modo como tais contendos séo aprendidos
pelo jovens e adultos e sobre a metodologia de ensino. Para facilitar a apresentacéo, os
contetdos e objetivos foram subdivididos em areas e blocos; espera-se, entretanto, que
os professores consigam, ao traduzi-los em planos didaticos, integra-los de forma
coerente, priorizando os contetidos mais relevantes para seu grupo de alunos.
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4.1 Estudos da Sociedade e da Natureza

A principal motivagdo dos jovens e adultos que procuram programas de
alfabetizagdo ou iniciam sua escolarizagdo é, certamente, aprender a ler ¢ escrever.
Entretanto, muitos jovens e adultos que j& viveram essa experiéncia referem-se a outras
conquistas a ela relacionadas que sdo igualmente importantes: avaliam que ganharam
autoconfianca, que ndo tém mais vergonha de falar, que passaram a entender methor as
coisas. Sdo exatamente essas outras conquistas que ddo sentido a aprendizagem da
escrita, permitindo que ela se transforme, de fato, num instrumento para pensar e agir no

mundo.

O processo de iniciag8o dos jovens e adultos trabalhadores no mundo da leitura e
da escrita deve contribuir para o aprimoramento de sua formag¢3o como cidadiios, como
sujeitos de sua propria histéria e da histéria de seu tempo. Os Estudos da Sociedade e da
Natureza no processo de alfabetizag@o tém, portanto, este objetivo: desenvolver valores,
conhecimentos e habilidades que ajudem os alunos a compreender criticamente a
realidade em que vivem e nela inserir-se de forma mais consciente e participativa.

Além de propiciar o acesso a informagdes relativas as suas vivéncias imediatas,
espera-se estimular o interesse dos alunos por abordagens mais abrangentes sobre a
realidade, familiarizando-os, de modo bastante introdutdrio, com alguns conceitos e
procedimentos das ciéncias sociais e naturais, bem como oferecendo oportunidades de
acesso ao patriménio artistico e cultural. Nesse sentido, mais do que a memorizagio de
nomes ¢ datas, o objetivo prioritario desta érea de estudo deveréa ser o desenvolvimento
do espirito investigativo e do interesse pelo debate de idéias.

O primeiro passo ao se planejar o trabalho sobre um tema da area de Estudos da
Sociedade e da Natureza ¢ saber 0 que os alunos ja conhecem sobre ele, quais sdo suas
opinides etc. Jovens e adultos com pouca ou nenhuma escolaridade anterior detém
grande quantidade de conhecimentos sobre fendmenos naturais € sobre a dindmica
social, econdmica, politica e cultural do mundo contemporianeo. Elaboraram esses
conhecimentos ao longo de suas experiéncias de vida e de trabalho, tendo ja
desenvolvido estratégias que orientam suas condutas e hipdteses interpretativas
relacionadas com os mais diferentes aspectos da realidade. Suas vivéncias s3o também
enriquecidas continuamente pelos meios de comunicagio de massa, que tornam
acessiveis uma infinidade de informagdes sobre fatos ndo imediatos a sua experiéncia.

Num segundo momento, os educadores devem favorecer a comparagio entre as
opinides semelhantes e divergentes na turma, fazendo também questionamentos que
levem os alunos a se interessarem por buscar mais informagGes sobre o tema. Nesse
processo, os educadores podem registrar algumas idéias principais no quadro de giz ou
elaborar cartazes com frases e desenhos. Podem, enfim, conduzir o aluno na busca de
mais informagdes sobre o tema, de modo a melhorar sua compreenséo.
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Nesta etapa, o professor pode introduzir conceitos ou explicagles cientificas
pertinentes ou estabelecer um programa de estudos que inclua a leitura de textos,
consulta a enciclopédias ou atlas, realiza¢do de experimentos simples, entrevistas com
especialistas etc., objetivando desenvolver ¢ conhecimento necessirio para o
entendimento do tema abordado. Neste etapa da aprendizagem, é preciso privilegiar
estratégias que recorram a oralidade, a observagfio e experimentagdo, a representagio
plastica ou aos recursos audiovisuais. Ndo podemos nos esquecer, entretanto, de que a
motivagio desses alunos estd fortemente dirigida ao aprendizado da leitura, da escrita e
dos célculos mateméticos. Por isso, é importante que o professor procure sempre
articular debates orais a alguma atividade de escrita ou leitura, por exemplo,
sintetizando informages ou opinides em pequenos textos ou esquemas, que podem ser
elaborados coletivamente, com sua ajuda. O professor pode levar para a sala de aula
livros e jornais para serem manuseados e explorados visualmente, além de ler em voz
alta pequenos trechos que sirvam para enriquecer os debates. Poderd também elaborar
problemas mateméticos a partir de fenémenos sociais ou naturais estudados.

As fontes potenciais de conhecimento sfo varias: estudos do meio, textos
didaticos e literarios, mapas, grificos, tabelas, estatisticas, desenhos, fotografias,
pinturas, filmes, videos, depoimentos, entrevistas; tantas quanto a criatividade e o senso
de oportunidade do professor propiciarem. Para alguns temas ¢ mais ficil encontrar
materiais ja selecionados e organizados didaticamente. Em outros casos, quando se
tratar de informagdes mais atuais ou de dmbito mais local, ser4 preciso que o educador e
os alunos se organizemn com a finalidade de realizar um trabalho de pesquisa de fontes:
recuperar a historia local através do depoimento de moradores antigos, buscar materiais
em Orgdos publicos ou particulares, consultar especialistas na 4rea, organizar um
arquivo de matérias jornalisticas.

Finalmente, é importante sistematizar as novas informagdes recolhidas e os
novos conceitos introduzidos, averiguando em que medida se integraram aos esquemas
de compreensdo dos alunos. Isso deve ser feito tanto por meio da retomada do problema
inicial como da aplicago dos conhecimentos recém-adquiridos a outros problemas
correlatos. Para este nivel de ensino, ndo se propée um estudo sistemético das
disciplinas cientificas. Por isso, a insisténcia no dominio € memorizagio de informagdes
deve limitar-se aquelas de utilidade mais imediata para cada grupo especifico. Além
disso, o objetivo desta area curricular consiste em aprimorar as concep¢des dos alunos
sobre a sociedade ¢ a natureza, levando-os a integrar progressivamente novos elementos
e, principalmente, a vivenciar novas possibilidades.

Os educadores e também os alunos precisam, portanto, assumir uma atifude de
pesquisa constante e ir organizando um acervo de textos e imagens que retratem a
realidade da regido em que vivemn.

Apresentamos alguns blocos de conteidos visando auxiliar os educadores na
selecdo, organizacgdo e integragéo de temas a serem abordados. A ordem em que esses
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blocos tematicos sdo apresentados nio indica necessariamente a que deve ser seguida no
desenvolvimento da atividade didatica, uma vez que eles ndo estdo hierarquizados por
grau de importincia ou de complexidade. Cabera aos educadores, na elaboragio de seu

l plano de ensino, selecionar, recombinar e seqiienciar contetidos e objetivos de acordo
com as caracteristicas de seu projeto pedagogico.

“A capacidade que tém oy educandoy de conhecer emv termoy criticos - de
ir maiy além da mera opinido - se vai estinudando no-processo-de
desvelamento- de suay relagdes com o- mundo-historico~-cultural. Mundo-de
que oy serely humanoy séo- oy criadores:

Paudor Freive

ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA NATUREZA: SINTESE DOS OBJETIVOS DA AREA

 Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela busca de
explicagGes e pela ampliagéo de sua viséo de mundo.

e Reconhecer e valorizar seu préprio saber sobre 0 meio natural e social, interessando-
se por enriquecé-lo e compartilha-lo.

¢ Interessar-se pelo debate de idéias e pela fundamenta¢éo de seus argumentos.

» Inserir-se ativamente em seu meio social e natural, usufruindo racional e
solidariamente seus recursos.

+ \Valorizar a vida e sua qualidade como bens pessoais e coletivos, desenvolver atitudes
responsaveis com relagao a saude, a sexualidade e a educagdo das geragbes mais
novas.

* Reconhecer o carater dindmico da cultura, valorizar o patrimdnio cultural de diferentes
grupos sociais e reconhecer e respeitar a diversidade étnica e cultural da sociedade
brasileira.

o Observar modelos de representacdo e orientagdo no espago e no tempo,
familiarizando-se com a linguagem cartografica.

» Formular questbes, diagnosticar e propor solugdes para probiemas reais, colocando
em préatica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado das
ciéncias naturais.
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¢ Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes, reconhecendo
formas de atuagao politica institucionais e organizagdes coletivas da sociedade civil.

Oy alunoy contom suas historias. Cada histério contadow & maiy ww elo-na
covrente que oy aproxima, fortadecendo-lhey o auto~estima

4.1.1 O aluno e o lugar de vivéncia

Muitos jovens e adultos que procuram programas de alfabetizagiio vivem o
estigma social da condic¢do de analfabetos, associado a incapacidade e ao fracasso. Por
esse motivo, um aspecto fundamental de sua inser¢iio em um projeto educativo € o
fortalecimento de sua auto-estima, a afirmacdo de sua identidade como cidaddos de
direitos e como seres produtivos e criativos, intelectualmente capazes, produtores de
cultura. Ao se apropriarem da linguagem escrita, os alunos devem poder utiliza-la para
expressar suas idéias, recuperar suas experiéncias, reconhecer ¢ valorizar sua cultura,
interessando-se por amplid-la. A recuperagdo das histérias de vida, da infincia e da
adolescéncia, a descrigdo dos lugares de onde vieram, por onde passaram e onde vivem
hoje sdo estratégias importantes nesse sentido, favorecendo ao mesmo tempo o
desenvolvimento de varias habilidades escolares.

O estudo do entorno proximo ao centro educativo e de outros lugares de vivéncia
pode favorecer as capacidades de orientago ¢ representagdo espacial, através da
interpretagio e elaboracfio de desenhos, plantas ou mapas de espagos conhecidos. Ao
observar transformagdes ocorridas na localidade com o passar do tempo, os alunos
também podem desenvolver a percepgdo do tempo histérico. Além de propiciar um
melhor aproveitamento dos recursos locais, em beneficio pessoal e da comunidade, essa
abordagem oferece a oportunidade de ampliar o debate para questdes de alcance mais
geral.
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Finalmente, a convivéncia no centro educativo deve constituir um importante

exercicio de convivéncia democrética, interesse pelo bem-estar coletivo, respeito aos

equipamentos de uso comum, interesse por participar e colaborar com a manutengfo e

melhoria do espago. Tais questdes devem sempre ser tomadas como conteudos
prioritarios do trabalho pedagdgico.

O ALUNO E O LUGAR DE VIVENCIA: CONTEUDOS E OBJETIVOS DIDATICOS

A identidade do aluno

Recuperar a historia pessoal por meio de relatos orais, escritos, desenhos ou
dramatizages, valorizando positivamente sua experiéncia de vida.

Reconhecer a si préprio e a seus pares enquanto portadores e produtores de cultura,
dotados de capacidade de ampliar seu universo de conhecimentos, valores e meios de
expressio.,

Estabelecer uma relagdo empatica e solidaria com o0s colegas, respeitando as
diferengas socioculturais, de género, geragdo e etnia presentes no grupo.

Ordenar cronologicamente fatos significativos da vida pessoal, empregando unidades
de medida do tempo (anos, décadas, meses) e estabelecendo periodizagtes
pertinentes (infancia, adolescéncia etc.).

Localizar os mapas politicos do Brasil, do estado e municipios de origem e moradia
atual.

Conhecer os varios documentos de identificagcdo pessoal e suas utilidades (certiddo de
nascimento, RG, titulo de eleitor etc.)

O centro educativo

Conhecer o calendario escolar, situando cronologicamente eventos & periodos
significativos (dias letivos, férias, festividades etc.)

Conhecer as dependéncias e os equipamentos do centro educativo, formulando
propostas para seu aperfeigoamento.

Participar dos 6rgdos de gestao democratica do centro educativo, conhecendo os
direitos e os deveres de seus varios integrantes.

Espaco de vivéncia

Observar, descrever e desenhar croquis de espagos geograficos conhecidos {lugar de
origem, de moradia e trabalho, entorno da escola etc.), empregando simbolos e
legendas.

Observar e descrever formas de ocupag¢do social do espago, analisando seu
aproveitamento ou degradagéo.

Identificar os principais 6rgios de administragdo e servigos (publicos, privados e
comunitarios) da regido, bem como conhecer as fungdes que I|hes sdo
correspondentes, analisando sua qualidade e formulando sugestdes para sua
melhoria.

Relacionar as condi¢gdes de saneamento basico da regido e de seus servigos de salde
com a incidéncia e o tratamento de doengas.

Identificar formas de participagdo individual e coletiva na comunidade, desenvolvendo
afitudes favoraveis 4 melhoria de suas condigbes socioambientais (saneamento
bésico, coleta seletiva e reciclagem de lixo, mutirdbes de moradia, movimentos por
melhoria dos servigos, campanhas de solidariedade etc.).

Identificar os principais érgdos de participagac civil da regido (associagdes de bairro,
sindicatos, partidos politicos, grupos religiosos etc.), distinguindo as respectivas
esferas de atuagdo.

ldentificar, descrever e resgatar as origens das principais festlwdades e outras
tradigdes culturais da regido.
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s Observar mudangas ocorridas na regido, recuperando seu passado por meio de
relatos orais de moradores antigos ou de fontes documentais (fotos, jornais, livros
etc.).

4.1.2 O corpo humano e suas necessidades

O conhecimento do proprio corpo € algo que costuma interessar bastante os
jovens e adultos. Os conteudos relacionados com esta tematica devem propiciar uma
melhor compreensdo das condi¢gdes de geragdo, manutencgdo e melhoria da qualidade da
vida. A consciéncia de nossas necessidades vitais ¢ de como atender a elas da melhor
forma possivel € o elemento que deve motivar 0 conhecimento da anatomia e do
funcionamento do corpo.

Nessa perspectiva, destacam-se as questdes relativas a alimentagdo.
Normalmente, os alunos detém conhecimentos praticos sobre o valor dos alimentos € a
importincia da dgua, cabendo ao professor esclarecé-los, amplia-los e complementa-los
com informacdes cientificas.

A reprodugéio humana também desperta muito interesse nos alunos jovens e
adultos. A maioria deles j4 tem vida sexual ativa, mas s8o muitas as duvidas e
curiosidades sobre esse tema, cercado de preconceitos e tabus. A responsabilidade do
educador € buscar esclarecer duvidas e questionar preconceitos, considerando a
importancia de os alunos terem informagdes claras a fim de desenvolverem atitudes
saudaveis e responsaveis com relacdo a sexualidade. A discussdo sobre o planejamento
familiar deve ser realizada de forma aberta, respeitando-se a liberdade individual de
cada aluno, seus principios e valores morais.

Relacionados com atitudes responsaveis com relagio 4 paternidade e &
matermidade estdo os conhecimentos sobre o desenvolvimento fetal, os cuidados pré-
natais, 0 nascimento e o aleitamento materno. A compreensdo das caracteristicas e das
necessidades especificas do bebé, da crianga ¢ do adolescente também pode ajudar pais
¢ mies (ou futuros pais ¢ mies) a relacionarem-se com seus filhos de modo a favorecer-
lhes o desenvolvimento fisico, psicolégico e social.

O CORPO HUMANO E SUAS NECESSIDADES: CONTEUDOS E OBJETIVOS
O corpo humano

* Identificar 0o esquema corporal (cabega, tronco e membros), relacionando as fungdes
que cada regido desempenha.

¢ Identificar as estruturas responséveis pelo movimento, relacionando-as com o0s
problemas posturais ou decorrentes da falta ou excesso de exercicios.

+ l|dentificar os drg@os dos sentidos, seu funcionamento e cuidados necessarios 4 sua
preservagao.

» Conhecer necessidades especiais de pessoas portadoras de deficiéncias.
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Alimentagédo

» Comentar criticamente os habitos alimentares.
» Compreender a importancia da higiene da 4gua e dos alimentos.

+ Aplicar os conhecimentos na criagdo de hortas, na produgcdo e preparagdo dos
alimentos.

Reprodugédo
* Conhecer métodos de contracepcio, seu funcionamento e condigdes de uso.

 Conhecer, de forma simples, como se da o desenvolvimento fetal, relacionando-o com
a importancia dos cuidados pré-natais.

 Compreender a importancia do planejamento familiar.

o Identificar as principais doengas sexualmente transmissiveis, bem como as formas de
prevengio e tratamento.

« Utilizar conhecimentos sobre a reprodug¢do humana para analisar as atitudes pessoais
com relagdo a sexualidade.

Desenvolvimento humano

o |dentificar e comentar habitos necessarios ao cuidado de criangas.

o Conhecer as necessidades alimentares especificas da primeira infancia
{particularmente a importancia do aleitamento materno).

o Conhecer as principais doengas causadoras de mortalidade infantil, bem como as
formas de prevengac e tratamento.

o Conhecer as condicbes necessarias para que as criangas tenham um bom
desenvolvimento motor, cognitivo, emocional & social.

o Discutir os cuidados necessarios a salde dos adultos, especialmente as formas de
preveng¢édo de doengas e acidentes ligados ao trabalho.

+ Conhecer as principais caracteristicas fisiolégicas e psicolégicas da terceira idade.

¢ Conhecer os riscos do consumo de drogas que provocam dependéncia fisica (tabaco,
alcool, psicotrépicos) e as formas de tratamento da dependéncia de drogas.

4.1.3 Os seres humanos e 0 meio ambiente

Nos tltimos anos, a questio ecoldgica tem-se destacado em nossa sociedade. E,
de fato, uma questdo crucial da atualidade, ainda que muitas vezes seja abordada como
um modismo. E importante o educador abordar o tema com seriedade, tratando de
conscientizar os alunos sobre a complexidade dos problemas envolvidos nessa questéo.
No caso de um pais como o Brasil, por exemplo, como conciliar o necessario
crescimento econdmico com a preservagdo dos recursos naturais? A resposta ndo €
simples e exigira, em cada caso, uma boa andlise da situagdo, a consideracio de pontos
de vista distintos, tocantes aos varios lados da questdo, aos diferentes interesses em
jogo.

Este topico de estudo permite ndo s6 elaborar conceitos referentes, por exempio,
a zona rural e zona urbana, relacionando-os com as respectivas atividades econémicas ¢
peculiaridades culturais; presta-se também a acurar o sentido de observagdo,
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desenvolvendo a capacidade de comparar semelhangas e diferengas, assim como a de
classificar os espagos geograficos segundo critérios determinados. Trata-se de um bloco
de conteidos que permite ampla exploragio da capacidade de elaborar e interpretar
mapas, podendo ser desdobrado para o estudo de relagdes mais complexas, tais como a

estrutura fundiaria, os movimentos migratérios, o crescimento desordenado das cidades
etc.

Os SERES HUMANOS E O MEIO AMBIENTE: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Espacos rurais e urbanos

o Observar as diferengas existentes entre 0s espagos rurai e urbano, relacionando-os
com as atividades econdmicas caracteristicas do campo e da cidade.

» Observar mapas fisicos do pais, do estado e da regido, observando simbolos que
representam os elementos naturais e a ocupagdo humana.

Problemas ambientais das zonas rural e urbana

» Conhecer as principais formagbes vegetais existentes na regido (florestas, cerrado,
caatinga, campos, vegetagao costeira), particularmente a cobertura vegetal original do
municipio.

e Conhecer caracteristicas do solo e reconhecer sinais de sua degradacio e formas de
conservagao.

» Discutir as consequéncias do desmatamento e da extingédo de vegetais e animais.

» Identificar as causas da poluigdo do ar e suas conseqiiéncias, especialmente no que
diz respeito a salde das pessoas.

* Identificar causas e conseqléncias da poluigdo das aguas.

* |dentificar e comentar problemas relacionados com a destina¢do dos esgotos e do lixo
industrial e doméstico, buscando as possiveis solugdes para a melhoria de sua
qualidade de vida.

Conservacionismo

» identificar @ comentar iniciativas pessoais, coletivas e governamentais de defesa do
meio ambiente.

¢ Desenvolver atitudes positivas relacionadas com a preservagdo dos recursos naturais
e do meio ambiente rurai e urbano.

4.1.4 Trabalho, cidadania e participacéo

A maioria dos jovens e aduitos qlie ingressam nos programas de educagdo basica
ja estdo inseridos no mundo do trabalho, portanto os temas econdmicos lhes sdo
familiares, uma vez que tém de lidar cotidianamente com a dindmica do mercado de
trabalho e de consumo, com precos e salarios. Normalmente, a conquista de melhores
oportunidades profissionais constitui um motivo forte para muitos se dedicarem ao
estudo. O desenvolvimento tecnolégico na agropecuaria, na industria e nos servigos tem
criado novas exigéncias quanto  qualificagio profissional. Ao mesmo tempo, os postos
de trabalho vém diminuindo, levando muitas pessoas a buscar seu sustento no mercado
informal, assalariado ou ainda no trabalho por conta prépria. Nesse mercado, néio sdo
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respeitadas as leis trabalhistas e muitas vezes os trabalhadores sfic submetidos a
condi¢Ges desumanas de trabalho ou ndo recebem aquilo a que tém direito.

Os alunos devem ser levados a refletir sobre sua condi¢do como trabalhadores e
suas oportunidades de desenvolvimento profissional. Devem igualmente conhecer
direitos e deveres basicos garantidos por lei e as formas de lutar por eles, a fungfo dos
sindicatos na defesa dos trabalhadores e a possibilidade de recorrer 3 justica.

Esta tematica remete também 2 garantia de outros direitos e & fung¢iio da justiga e
do governo no cumprimento da lei. Entramos assim no terreno da politica, assunto que
apaixona alguns, mas que, crescentemente, vém despertando o desprezo da maioria. E
comum ouvirmos pessoas dizendo que "n3o gostam de politica” ou "dos politicos";
entretanto, ndo podemos deixar de considerar a importincia que os sistemas politicos e
administrativos tém na sociedade em que vivemos e o fato de que tais sistemas afetam
diretamente a vida das pessoas.

’

E necessario ajudar os alunos a compreehder a complexidade das questSes
politicas e a superar atitudes de passividade, de adesfio ou contestagdo ingénua frente ao
"sistema" ou as personalidades da vida politica do pais. E importante também que eles
compreendam que o sistema politico que temos hoje pode ser mudado ou aperfeigoado,
e que essas atitudes dependem unicamente da capacidade de agéio e de articulagio da
sociedade. Uma estratégia que pode favorecer a motivagéo pelo estudo deste tema é
aborda-los durante periodos eleitorais ou de ocorréncia de qualquer acontecimento que
agite a vida politica e a opiniZio publica do pais, do estado ou do municipio.

TRABALHO, CIDADANIA E PARTICIPAGAO: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Trabalho, tecnologia e emprego

¢« Reconhecer o desenvolvimento cientifico e tecnolégico como meio de ampliar a
produtividade do trabalho humano.

e Relacionar, por meio de exemplos, o desenvolvimento tecnolégico com as exigéncias
de qualificagéo profissional.

e Analisar o problema do desemprego no pais.
O Estado brasileiro

» Observar o mapa politico do Brasil e do estado, neles localizando as capitais estadual
e federal (Brasilia).

e Conhecer o funcionamento de um regime politico democratico por meio de exemplos
(eleicOes livres, liberdade de expressdo e associagdo), distinguindo-o de regimes
autoritarios.

Direitos civis, politicos e sociais

o Identificar direitos e deveres pessoais e coletivos no A&mbito dos locais de moradia e
trabalho, na escola, nos organismos politicos, nas associa¢des etc.

+ |dentificar o papei do Estado e da sociedade na efetivagdo dos direitos dos cidadaos.
» Discutir formas de melhorar a democracia brasileira.
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Organiza¢éo e participagédo da sociedade
e Relacionar a conguista e a manutengéo de direitos de cidadania com a capacidade de
organizag¢ao e de a¢éo coletiva da populacéo.

¢ Inventariar @ comentar experiéncias de organiza¢do e agdo coletiva vividas ou
conhecidas pelos alunos.

* ldentificar os sindicatos como forma de organizagdo e de agéo coletiva dos
trabalhadores.

¢ identificar outras formas de organizagao e participagao civil (cooperativas, associagbes
civis, conselhos de escola, conselhos tutelares, conselhos de salde etc.).

4.1.5 Cultura e diversidade cuitural

“A culbura estiv entre ndy, sempre. E o-campo-dav consciéncia que o-
nmundo- se fag ow se desfag, & nesse universo-da imagemy, do-somy dov acio;
dov idéia. Tudo se resolve nav criagdo: € nav inwencdo-gue o-tempo-voltw
atviy e atrds voi powva frente. E onde o-homenmy vira bicho; bicho-conwersa
com gente: £ onde ew sow Guimardes, vocé éRosa. E onde fica como-
dantes ow tudo muda num dtimo: £ onde vocé se entregar de mdoy
amarraday ow se rebela de faca no-dente. € onde o siléncio viraw pedra ow
o grito- rompe tudo e esparramar av vida por todoy oy poroy. € onde o riso
chora-e o chovo-é o-comeco-dav cura...(...) E gente €, antesy de tudo;
CULTURA.”

Herbert de Sougza - Betinho

O conceito de cultura ¢ um dos principais elementos explicativos da condigdo
humana, da condi¢do de um ser que ¢ capaz de pensar, acumular conhecimentos e
transmiti-los as novas geragOes. Por esse motivo, tal conceito deverd emergir
constantemente no trato dos contetidos desta area. Para desenvolver o sentido critico dos
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alunos em relagdo aos conhecimentos, é fundamental que eles reconhecam que,
enquanto produtos culturais, os conhecimentos sio dinadmicos, transformam-se e
diferenciam-se no tempo e de um grupo social para outro. Os temas reunidos neste
bloco séo a base para o aprendizado de atitudes de ndo-discriminagio e tolerdncia, bem
como de respeito 4 pluralidade cultural e étnica, as diferengas de credo, género e
geracdo. Trata-se de atitudes essenciais para o convivio democritico numa sociedade

diversificada como € a brasileira.,

As manifestagbes artisticas sfo um aspecto importante na formacio da
identidade cultural dos grupos sociais, expressando suas formas de ver 0 mundo. Todas
as formas de expressdo artistica devem merecer atengdo e constituem excelente material
de estudo. Recomenda-se também abordar o papel dos meios de comunicagiio de massa,
que nos dias de hoje sdo um veiculo importantissimo de disseminagio da cultura,
levando a todos os rincdes do pais informagdo e diversdo, mas também padrdes'de
consumo, gostos e valores. Através do radio e da televisio, intensificam-se as
influéncias culturais entre as regides e difundem-se produtos culturais inclusive de
outros pafses. E importante que os alunos tomem consciéncia dessas influéncias,
valorizando a diversidade como fator constitutivo da cultura. O respeito pelo modo de

ser dos outros dever ser desenvolvido como um valor essencial 2 democracia.

CULTURA E DIVERSIDADE CULTURAL: CONTEUDGS E OBJETIVOS
Cultura

o Observar mudangas ocorridas em aspectos da cultura no passado e no presente
(tecnologias, formas de trabalho, habitos alimentares, padrdes de moralidade,
expressdes artisticas etc.).

* Reconhecer a propria cultura e a da sua comunidade como parte do patriménio cultural
da sociedade brasileira.

Diversidade cultural da sociedade brasileira

¢ Reconhecer o carater multiétnico e a diversidade cultural da sociedade brasileira,
adotando perante tal pluralidade atitudes isentas de preconceitos.

* Reconhecer, por meio de exemplos, a diversidade cultural e linglistica dos povos
indigenas do Brasil, valorizando-a enquanto elemento constitutivo do patrimdnio
cultural da sociedade brasileira.

* Conhecer tragos culturais dos principais grupos étnicos africanos presentes no Brasil,
valorizando-0s enquanto elementos constitutivos do patrimdnio cultural da sociedade
brasileira.

e Conhecer tragos culturais de algumas nacionalidades que imigraram para o Brasil,
valorizando-as enquanto elementos constitutivos do patriménio cultural da sociedade
brasileira.

» Conhecer a legislagdo que proibe e pune a pratica de racismo na sociedade brasileira.
Meios de comunicacao de massa

¢ Anaiisar criticamente o papel dos meios de comunicagdo de massa na dinamica
cultural brasileira, reconhecendo sua responsabilidade social.

43




4.2, Arte

Uma das formas por meio das quais os varios grupos sociais expressam suas
visbes de mundo e refletem sua experiéncia é a arte. Por esse motivo, as varias
manifestagdes artisticas constituem um conteido essencial da educagdo basica, tanto
pelo que encerram de valor em si mesmas como pelo seu potencial como veiculo para
outras aprendizagens. As experiéncias artisticas envolvern ndo apenas as dimensdes
racionais das pessoas, mas também o sentido estético e as emog¢des; portanto, a arte &
fundamental quando se tem uma concepgdo da alfabetizagdo como parte de um processo
de educacdo integral, por meio do qual as pessoas possam desenvolver novas atitudes e
valores que orientem sua agdo.

Nas obras de arte, a experiéncia humana é sempre retratada de forma
surpreendente, o que induz os alunos a olharem para si mesmos e para o mundo de
novas maneiras. Esse movimento de transcendéncia também ¢ essencial na formacio
dos alunos, para quem a alfabetizacfio deve representar a abertura de uma nova forma de
expressdo e compreensdo. Além disso, o conhecimento da produgdo artistica de
diferentes grupos humanos nas varias épocas da histéria oferece uma boa oportunidade
para uma reflexfo acerca do que ha de comum e o que ha de diferenciado nos seres
humanos pertencentes a culturas distintas. ‘

As diversas expressdes artisticas merecem ser abordadas como contetddo
educativo, tanto as formas eruditas como as populares, tanto as mais antigas e
consagradas como as mais contemporineas. Devem-se considerar ainda os interesses e
gostos especificos das diferentes faixas etdrias, incentivando o respeito mituo € a
ampliag@o do préprio repertério.

O potencial educativo da arte deve ser direcionado tanto para a realiza¢do como
para a fruigdo e reflexdo sobre obras de arte. No Centro Educativo, devem ser abertas
oportunidades para que os alunos experimentem a criagdo de formas artisticas, apreciem
obras, compartilhem seus significados com outros e, finalmente, reflitam sobre elas
como produtos culturais.

“O ser humano-é por
naturegow i ser criadivo. No-ato-de
perceler, ele tento interpretowr e,
nesse indevprelwr, jd comecor a criow.

- Ndo-existe um momento-de
compreensto que nao- sefar ao-
mesmo-tempo- criagio:”

Fayga Ostvower



ARTE: SINTESE DOS OBJETIVOS DA AREA

e Desenvolver a percepgdo, a imaginagdo, a sensibilidade e o sentido estético,
realizando ou fruindo produgdes artisticas (musica, danga, teatro, desenho, pintura,
escultura, arquitetura etc.).

» Experimentar diversos materiais, instrumentos e procedimentos empregados na
produgéo artistica, utilizando-os para expressar-se.

» Conhecer diferentes manifestagdes artisticas (populares e eruditas) e seu valor para o
desenvolvimento da cultura e da identidade dos povos.

» Reconhecer a importédncia do patriménio artistico de sua comunidade.
+ Reconhecer a importéncia da preservagao do patriménio artistico.

e Interessar-se por participar de eventos artisticos ou freqlentar centros culturais,
museus, exposi¢bes, apresentagdes, saraus etc.

4.3. Movimento e Corpo

Toda pratica social exige o corpo. Cada ser humano traz em seu corpo as marcas
de sua historia de vida, do tempo e do lugar onde vive. Foi por meio da pratica corporal
que os grupos sociais, ao longo de sua histdria, inventaram jogos, brincadeiras, esportes,
dangas ou gindsticas, que constituem um patriménio cultural particular a esses grupos e
da humanidade como um todo. Esse patrimdnio merece ser conhecido, praticado e
recriado permanentemente — usufrui-lo € um direito social.

No sistema formal de ensino brasileiro, a 4rea do conhecimento responsavel pela
organizagdo desse patriménio cultural na forma de saber escolar é a Educagio Fisica.
Em uma de suas vertentes, essa disciplina denomina tal patriménio “cultura corporal do
movimento”, estabelecendo o acesso a essa cultura como objetivo central de sua
intervengdo pedagogica.

Ao integrar esta area 4 sua proposta pedagdgica, 0 Projeto SESC-LER cria a
oportunidade de estender aos jovens e adultos excluidos do sistema formal de ensino o
acesso a cultura corporal de movimentos. Dessa forma, jovens e adultos em processo de
alfabetizagdo também podem exercer esse direito, realizando atividades no Centro de
Educac@o durante o periodo letivo ou fora dele, ou ainda, como repercussdo desejada,
em outros espagos soctais, como pratica de lazer amplamente incorporada.

A intervencdo pedagégica da area Movimento e Corpo deve considerar, de
maneira central, a cultura corporal de que sdo portadoras as pessoas jovens e adultas
envolvidas no Projeto SESC-LER. A historia de vida inscrita em seus corpos é ponto de
partida e referéncia permanente para o trabalho a ser desenvolvido, constituindo fonte
priméria do programa. Assim, muitas préticas de jogos, de brincadeiras, de dangas, de
esportes conhecidas por alguns alunos poderdo ser compartilhadas com os demais. A
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memoria ludica da comunidade — suas festas e brincadeiras de rua — é outra fonte para
a programacdo nesta area.

As atividades propostas devem incluir, entre outras, praticas corporais como
jogos populares, dangas, esportes, formas de ginastica, capoeira, a ser organizadas ¢
desenvolvidas ao longo do periodo letivo. A elas juntam-se excursdes, caminhadas e
outros eventos tais como festivais de esportes, jogos, danca, teatro etc. A integracdo das
praticas de movimento corporal com outras 4reas de conhecimento é plenamente
possivel.

Em sintese, pretende-se que a area Movimento e Corpo seja uma oportunidade
para que jovens e adultos possam praticar, viver, sentir, enfim, usufruir seu corpo. Ao
mesmo tempo, espera-se que se apropriem da cultura corporal de movimentos,
participando de sua recriagdo e dos processos de transmissdo para as geragles mais
novas ou para outros grupos sociais.

Oy jogoy, o danca, o expressdo- corporal permites a passagem do- mundo
da agdo-para o-imagindrio. Perelrando no-mundo- do- sumbolo-estimulamy
o afetividade e integrom oy individuoy.

Clauvde Chalanguier

MOVIMENTO E CORPO: SINTESE DOS OBJETIVOS DA AREA

» Participar de atividades corporais (esportes, dangas, jogos ou ginasticas),
reconhecendo e respeitando as potencialidades e os limites do préprio corpo e do dos
demais.

s Adotar atitudes de solidariedade e respeito em atividades ladicas e esporivas,
repudiande qualquer espécie de discriminagao ou violéncia.

» Valorizar e desfrutar a pluralidade de manifesta¢des da cultura corporal do Brasil e do
mundo, percebendo-as como recurso valioso para a integragdo entre as pessoas e os
povos.
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+ Conhecer, organizar, melhorar ou reivindicar locais adequados para promover
atividades corporais e de lazer, reconhecendo-as como uma necessidade bdsica do
ser humano e um direito do cidad3io.

4.4. Lingua Portuguesa

A area de Lingua Portuguesa abrange o desenvolvimento da linguagem oral e a
introdugéo e o desenvolvimento da leitura € da escrita. Com relagfo a linguagem oral, a
principal conquista dos alunos devera ser a ampliag¢do de seus recursos lingiiisticos. Em
outras palavras, os alunos devem aprender a planejar e adequar seu discurso a situagdes
formais e informais, novas ou pouco conhecidas por eles. A fala em piblico, por
exemplo, ¢ um grande desafio para aqueles que estdo acostumados a conversar com
pessoas ou grupos que partilham o mesmo cotidiano, exigindo daquele que vai falar o
uso de uma série de recursos a fim de que seu discurso possa ser compreendido pelo
outro.

Com relagdo a linguagem escrita, além da compreensio € o dominio dos seus
mecanismos e recursos basicos, € essencial que os alunos compreendam suas diferentes
fungdes sociais e conhegam as diferentes caracteristicas que os textos podem ter, de
acordo com essas funcSes. Todos sabem quéo distintas sfio as linguagens que se usam
numa carta de amor, numa bula medicinal, num jornal ou numa enciclopédia. Por isso,
esta proposta abarca o trabalho com textos escritos desde o inicio do processo de
alfabetizagfo, de modo a possibilitar que os alunos conhegam e vivenciem suas vérias
modalidades.

O objetivo central na area de Lingua Portuguesa € formar bons leitores e
produtores de textos, que saibam apreciar suas qualidades, encontrar e compreender
informagdes escritas, expressar-se de forma clara e adequada 3 inteng¢fio comunicativa.
Portanto, atividades que envolvam leitura e produgio de textos sfo essenciais para
alcangar tal objetivo. Para aprender a escrever é preciso escrever, € 0 mesmo se aplica a
lettura. Na interag¢@o com este objeto de conhecimento — o texto — e com a ajuda do
educador, o aluno podera realizar essas aprendizagens ao mesmo tempo que vai
descobrindo como funciona o sistema de representacdo alfabética, ou seja, como as
letras se combinam para formar os sons.

De modo a criar um ambiente favoravel a aprendizagem da leitura, a sala de aula
e 0 centro educativo devem dispor de uma rica variedade de materiais escritos, revistas,
livros e jornais, disponiveis para 0 manuseio e para consulta. Jogos envolvendo letras,
palavras e frases também constituem um recurso bastante util, especialmente no inicio
do processo de alfabetizagdo. Crachas com os nomes dos alunos podem ser usados para
diversos fins, assim como cartelas de bingo com letras ¢ palavras, o jogo da forca, entre
outros. Finalmente, a leitura em voz alta feita pelo professor e compartithada pelo grupo
¢ uma ajuda importantissima para os aprendizes, que, dessa forma, comecam a se

familiarizar com a estrutura e o vocabulario da linguagem escrita.
47




O QUE £ LETRAMENTO ?

Letramento- ndo-é umw

em que se pendura cada somy enuunciado;
nao-e treinamento-repelitiivo-

de wma habdidade;

nes unmy mowtelo
quebrando-blocoy de gramidtica:

Letrawmento-é diversio
éledturad lug de vela
ow ld fora; d lug do-sol;

Sdo-noticias sobre o-presidente
@ tempo; oy avtistosda TV
e mesmo-Monicae Cebolinha

noy jornacy de domingo:

£ wma receita de biscoito;

uma lista de compras; recadoy coladosy na geladeira;
wum bilhete de amor,
telegramay de pavabénsg e carty

de velhos amigos:

E viadjar par paises desconhecidos;
semv deixaw suar cowmnay
ériv echorar

comv personagens; herdiy e grandes amigos:

£ wmv allas do- mundo;
Sinacy de trdansito; cacas ao-tesouro;
e ovientugdes ewr bulas de remédios;
pava que vocé ndo-fique pevdido:

Letramento-é; sobretudo;

wm mapar do- covagdo-do-homeny,
wn mapa de quenw vocé &

e de tudo que vocé pode ser.

Kate M. Chong; estudante norvte-americana, de origew asidtica,
a0 escrever s histioria pessoal de letraumento-

48



Letramento-

é o-estudo-ow condicio de quen interage com diferentey portadorey de
leitwrav e de escrita, com diferentes génervoy e tipoy de leitura e de escritu,
conv o diferentes fungdes que a leitura e av escritiv desempenham na
nossa vida. Enfim letramento- & o-estado ow condicdo-de quem se evwolve
‘nay numerosay e vawiaday priticas sociaiy de leituwra e de escritiv

Magda Soaves

LiINGUA PORTUGUESA: SINTESE DOS OBJETIVOS DA AREA
Expressar-se oralmente com eficacia em diferentes situagbes, interessando-se por
ampliar seus recursos expressivos e enriquecer seu vocabuldrio.

Respeitar a variedade linglistica que caracteriza a comunidade dos falantes da Lingua
Portuguesa.

Dominar 0 mecanismo e os recursos do sistema de representagéo escrita,
compreendendo suas fungoes.

Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informagéo, aprendizagem, lazer e
arte.

Desenvolver estratégias de compreenséo e fluéncia na leitura.

Expressar-se por escrito com eficiéncia, interessando-se pela corregdo ortografica e
gramatical.

Analisar caracteristicas da Lingua Portuguesa e marcas linglisticas de diferentes
textos, interessando-se por aprofundar seus conhecimentos sobre a lingua.

4.4.1. Linguagem oral

Os jovens e adultos ndo alfabetizados ja sdo usuarios competentes de seu idioma,

pois em geral conseguem comunicar-se de modo eficiente nas situagGes cotidianas. Os

modos de falar das pessoas sdo a expressio mais forte da bagagem cultural que

possuem, de suas experiéncias de vida. Podemos encontrar adultos pouco escolarizados

que tém um excepcional dominio da expressdo oral: contadores de histérias, poetas,

repentistas, lideres populares. Entretanto, deparamos também com aqueles que tém seu
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discurso marcado por experiéncias de privagio, humilhac8o e isolamento e que, por
essa razdo, se expressam de forma fragmentada e tém dificuldade de se fazer entender.
Podem-se encontrar nas salas de alfabetizaggo, portanto, pessoas com dominios distintos
da expressdo oral.

A

Nas salas de aula as situagdes de fala podem ser diferentes daquelas vividas nos
contextos familiares, ainda que o grupo de alunos pertenga a um mesmo lugar de
vivéncia. Essa situag@io publica de fala demanda o respeito ao turno da palavra, o
planejamento e a organizag@io do que se pretende dizer para que todas as informagdes
necessarias sejam explicitadas e todos possam compreender a mensagem. Muitos
alunos, ao realizarem relatos em sala de aula, acabam omitindo partes, sem explicar
onde aconteceu cada fato ou quem s#o as pessoas ds quais se referem, como se todos os
ouvintes compartilhassem as informagSes que possuem. Nesses casos, o que pode ter

ocorrido € a desconsiderag@o de referéncias importantes e necessarias aos ouvintes.

O educador deve ter em mente que o desenvolvimento da linguagem oral é um
processo em que o aluno paulatinamente amplia seus recursos expressivos. Esse
processo € guiado pela intervengéio do professor e dos colegas: & medida que estes
pedem esclarecimentos, colaboram para a adequacgio da mensagem.

A atitude de convidar os alunos a falar e ouvir atentamente deve permear todas
as atividades planejadas. No inicio, devem-se priorizar situagdes em que os alunos
oucam e falem de experiéncias vividas e discutam temas de seu cotidiano. Podem
também ser desafiados a recontar textos literarios e informativos. Mais adiante, pode-se
sugerir que fagam breves exposi¢des sobre conhecimentos recém-adquiridos, exponham
sinteses de leituras realizadas e confrontem-nas com as dos colegas.

Além da ampliacdo dos recursos expressivos, outro aspecto a ser considerado no
ensino da linguagem oral € a variedade lingtiistica. A lingua portuguesa no Brasil varia
muito de regido para regido e também de um segmento social para outro. Ha variac¢ao
tanto no modo como as palavras sio pronunciadas como no vocabulirio e na
formulagao de expressoes.

Nas turmas de educagdio de jovens e adultos, encontramos grande variedade
lingiiistica, sotaques e expressoes de diferentes regides do pais, bem como as girias e os
modismos da televisdio. Durante muito tempo, toda essa variedade que caracteriza a
linguagem oral foi vista, equivocadamente, como um obsticulo para o dominio da
escrita. No presente, a partir de estudos da lingiiistica, sabe-se que a linguagem oral
possui uma natureza mais flexivel e dindmica que a escrita, absorvendo rapidamente as
intimeras variages decorrentes do contexto sociocultural na qual se desenvolve. -

Algumas dessas variagbes acabam sendo identificadas com o modo de falar de
uma certa classe social. Os modos de falar de pessoas mais pobres passam a ser
discriminados ou ridicularizados. E preciso compreender, em primeiro lugar, que a fala
¢ diferente da escrita; depois, que as vérias formas de expressdo ndo sdo modos errados
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de falar. E, ainda, os alunos precisam ter consciéncia de que certos modos de falar sdio
discriminados socialmente, levando-os a refletir sobre os modos de falar deles proprios
e a reconhecer outras variagdes lingiiisticas que escutam no radio ¢ na televiséo.

LINGUAGEM ORAL: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Narragéo

» Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omitir partes e informagoes importantes.
» Recontar textos narrativos (contos, fabulas, anedotas, histdrias, noticias etc.).

+ Perceber lacunas efou incoeréncias ao ouvir uma narragéo de fatos, experiéncias ou o
reconto de textos. ‘

¢ Dramatizar situag¢des reais ou imaginadas.
Descrigdo

s Descrever lugares, pessoas, objetos e processos.

e Perceber imprecisdes ou lacunas ao ouvir a descri¢do de lugares, pessoas, objetos e
processos.

Récita e leitura em voz alta

s Recitar ou ler em voz alta textos poéticos breves, previamente preparados.
e Acompanhar leituras em voz alta feitas pelo educador.
Instrugbes, perguntas e respostas

e Darinstrugdes verbais.

o Compreender e seguir instrugbes verbais.

+ |dentificar lacunas ou falta de clareza em esclarecimentos dados por outrem.
+ Pedir esclarecimentos sobre assuntos tratados ou atividades propostas.

+ Responder a perguntas utilizando conhecimentos novos.

Argumentacéo e debates

+ Posicionar-se em relacdo a diferentes temas tratados.
o Identificar a posi¢do do outro em relagdo a diferentes temas tratados.
» Defender posi¢oes, fundamentando argumentos com exemplos e informagdées.

« Reconhecer os argumentos apresentados na defesa de uma posi¢édo, avaliando a
pertinéncia dos exemplos e das informagdes que os fundamentam.

4.4.2. A linguagem escrita

Nas sociedades modernas, a maioria das pessoas que nfio sabem ler e escrever
tem um contato bastante freqiiente com a linguagem escrita. Elas véem palavras escritas
dentro de casa, ao utilizar produtos alimenticios ou ao assistir a televisdo, nas ruas ou
estradas, ao observar placas, antncios € veiculos, no trabalho, nas lojas, na igreja, etc.
Atualmente sabe-se que esse contato com a escrita € a convivéncia com pessoas que
sabem ler e escrever fazem com que mesmo aqueles que nunca foram i escola tenham
idéias sobre o funcionamento da escrita e sobre suas fung¢Ges em nossa sociedade. Essas
pessoas, de modo geral, ndo ficam indiferentes & escrita, pois, muitc antes de
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freqilentarem a escola, observam seus padrSes e regularidades, refletem sobre eles e
compreendem sua utilidade.

Portanto, muitos jovens e adultos que nunca passaram pela escola tém
conhecimentos sobre a escrita: conhecem algumas letras, reconhecem marcas de
produtos, siglas, sabem assinar seu nome etc. Todos ja se defrontaram com a
necessidade de identificar placas escritas, preencher formularios, lidar com receitas
medicas ou encontrar o prego de mercadorias. Nas salas de aula, o educador deve criar
situagdes em que os alunos exponham e reconhecam aquilo que ja sabem sobre a
escrita. Com base nesse conhecimento é que o educador podera decidir que novas
informagdes fornecer, para quais aspectos chamar a atenco, de modo que o aluno va
elaborando seus conhecimentos até chegar a um dominio autdnomo desse sistema de
representacao.

Para que leiam e escrevam com autonomia, os alunos precisam familiarizar-se
com a diversidade de textos existente na sociedade. Precisam reconhecer as vérias
fun¢bes que a escrita pode ter (informar, entreter, convencer, definir, seduzir), os
diferentes suportes materiais onde pode aparecer (jornais, livros, cartazes etc.), bem
como as diferentes apresentagdes visuais que pode adquirir e suas caracteristicas
estruturais (organizag@o sintatica e vocabulario). Diferentemente do que se pensava
algumas décadas atras, o dominio do sistema alfabético e das caracteristicas dos
diversos tipos de texto que existem sfo aprendizagens que devem ocorrer de maneira
simultinea. Desde o inicio do processo de escolarizagio, jovens e adultos devem entrar
em contato com textos reais que expressem suas idéias por escrito, mesmo que ainda
ndo conhegam todas as letras nem saibam junté-las.

4.4.2.1. Leitura e produgiio de textos

Tradicionalmente, os textos oferecidos aos alunos durante a alfabetizagdo eram
montados a partir de um certo conjunto de silabas. Por exemplo: Dida viu o coco. Dida
deu o0 coco a Duda. Esse tipo de texto, aparentemente mais simples, pode impor
dificuldades para a leitura porque as frases sio estranhas e ndo comunicam nada
interessante. Para favorecer a leitura compreensiva e motivar os jovens e adultos que se
iniciam no mundo da escrita, ¢ fundamental selecionar textos significativos e
interessantes. Ndo € preciso utilizar textos infantilizados e estereotipados, como os que
comumente aparecem nas cartilhas e livros de leitura destinados as séries iniciais. Quase
sempre sdo textos sem sentido, que oferecem como unico desafio a decifracio de
palavras. Além disso, ndo ilustram toda a diversidade de textos que encontramos fora da
escola.

Para entrar em contato com os textos, os alunos que néo sio capazes ainda de ler
com autonomia dependerdo da ajuda do educador, que deve criar estratégias eficientes

para apoiar seus alunos nesse sentido. Uma estratégia fundamental é ler em voz alta

52



para eles. Ouvindo a leitura em voz alta do educador, os leitores iniciantes vdo se
familiarizando com a estrutura sintitica e com o vocabulario que caracterizam as
diferentes modalidades de textos.

Dessa forma, propde-se que os alunos interajam com textos reais, muitos deles
presentes em seu cotidiano, que expressam um conteido significativo e, por isso,
cumprem alguma funcéo social. Essa opgdo pode parecer estranha A primeira vista:
como se pode oferecer textos para pessoas que ndo sabem ler? O fato é que a leitura €
muito mais do que simplesmente recitar silabas e palavras.

Leitores iniciantes, que ndo possuem ainda um dominio automatizado dos
elementos ¢ recursos da escrita, tém de concentrar muito de sua atenc¢do na decifragio; a
leitura se torna penosa, entremeada de soletramentos e silabagbes e, muitas vezes,
acaba-se perdendo o sentido do que estd sendo lido. Existem, entretanto, algumas
estratégias de leitura que podem ajudi-los muito no cumprimento dessa tarefa. Pistas
importantes podem ser retiradas do formato do texto: por exemplo, sabendo que se trata
de um jornal, ou de um cartaz, os alunos podem tentar prever o que esta escrito e, com
isso, ganhar maior fluéncia na leitura. Eis outras estratégias para apoiar os alunos ao
enfrentarem a leitura de um texto: apresentar previamente a tematica, discutir o titulo,
trazer informagdes sobre o autor, esclarecer questdes sobre o conteudo e o vocabulario.
Essas informagdes prévias auxiliam muito a leitura compreensiva dos leitores iniciantes.
E fundamental, portanto, saber que tipo de texto tém pela frente, por quem e para que
foi escrito. Tais elementos, analisados antes da leitura, ajudam o leitor, ao apoiar seus
esforgos de decifragdo em conhecimentos prévios sobre o que estd escrito. Assim, serd
muito mais facil estabelecer as relagdes entre 0s sons e as letras que os representam.

Os textos que os alunos recebem para estudo também servem como modelos
para o desenvolvimento da prépria escrita. Escrever textos significa saber usar a escrita
para expressar conhecimentos, opinies, necessidades, desejos e a imaginac¢do. Nessa
aprendizagem entra em jogo a disponibilidade da pessoa de se expor e criar. Para
expressar-se por escrito, o aluno terd que langar méo de um sistema de convengdes ja
estabelecido, mas devera utiliza-lo para expressar suas proprias idéias ou sentimentos,
apropriando-se criativamente dos modelos disponiveis.

Os jovens e adultos que se encontram nessa etapa da aprendizagem devem se
confrontar com todos os desafios que qualquer um enfrenta ao escrever um texto: pensar
na mensagem que quer transmitir, no que o receptor de sua mensagem vai precisar
saber, na linguagem e na forma de apresentagfo mais adequada.
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Os textos que os alunos encontram dentro e fora da escola s#o, portanto, os
modelos a partir dos quais aprendem a escrever. Para isso, serd essencial a ajuda do
educador, orientando-os na analise dos sons da fala e dos sinais escritos e chamando-
lhes a atengio para as regularidades e irregularidades existentes. No processo de
aprendizagem, entretanto, os modelos néo sdo simplesmente copiados: deve haver um
trabalho de reelaboragio do aluno. O educador deve procurar compreender esse
processo de elaboragio da escrita por parte dos alunos de modo a poder prestar-lhes
ajuda adequada. Para isso, € preciso criar situagdes em que os alunos possam colocar em
jogo aquilo que sabem, expor suas elaboragdes sobre a linguagem escrita, discutir sua
produgéo com outros colegas, sentir a necessidade de melhora-la:

Outra estratégia importante para o inicio do processo de alfabetizagéio € o texto
coletivo, em que todos ddo sugestdes e ditam um texto que o educador vai registrando
no quadro de giz. Essa estratégia colabora para que os alunos planejem o texto escrito,
cabendo ao educador questiona-los em suas escolhas, buscando com isso aperfeigoa-las.
E uma excelente oportunidade para mostrar aos alunos as diferencas entre escrita e fala.
Os textos elaborados coletivamente podem ser de varios tipos: receitas, cartas, quadras
populares, o registro de novas aprendizagens ou a sintese de alguma discussdo.

Durante o processo de produgdo de textos, € muito importante a colaboragiio do
professor, que pode intervir na produgéo dos alunos de distintas formas:

* no momento em que os alunos estdo escrevendo, esclarecendo duvidas, dando
sugestdes e informacdes individualmente;
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* revisando os textos posteriormente, fazendo corregdes de acordo com as
possibilidades de assimilagdo de quem os escreveu,

» efetuando corregdes coletivas dos textos dos alunos, reproduzindo-os integral ou
parcialmente no quadro, pedindo sugestdes dos colegas, conferindo a ortografia, a
sintaxe e a pontuagdo. Nessa situagdio, o professor pode dar uma série de
informagdes sobre os recursos da escrita, que, certamente, serdo assimiladas de
formas diferentes pelos diferentes alunos. Para trabalhar dessa maneira, é importaﬁte
o professor considerar as caracteristicas das diversas modalidades de texto.

LEITURA E ESCRITA: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Listas

» |dentificar as listas.
e Produzir listas em forma de coluna ou separando seus itens com virgulas ou hifens.

» Escrever diferentes tipos de listas (lista de compra, listas de nomes de pessoas,
nomes de cidades, instrumentos de trabalho, animais etc.).

¢ Ordenar listas por ordem alfabética.

e Consultar listas telefénicas, classificados de empregos, guias de itinerarios etc.,
compreendendo sua organizagao.

Receitas e instrugées

» Identificar as partes que compdem uma receita {titulos, lista de ingredientes, modo e
tempo de preparo, ilustragdes e fotografias).

o Utilizar titulos, ilustragdes e outros elementos graficos como chaves de leitura para
prever conteiidos de receitas e instrugdes.

* Lermanuais de equipamentos, identificando as partes que 0s compdem.

» Redigir receitas ou instrugdes de procedimentos simples (como trocar pneus,
lampadas, tirar manchas de tecidos etc.).

s Realizar atividades seguindo instrugdes escritas.
o Efetuar a leitura de formuldrios e questionarios

e Observar modelos de formularios comuns e compreender sua diagramacgdo e seu
vocabulario {data de nascimento, sexo, estado civil, nacionalidade etc.).

e Ler e preencher formularios simples.

» Observar a organizagdo de um questiondrio: numeracio da perguntas respostas de
multipla escolha, espagos para respostas por extenso etc.).

» Responder a questionarios curtos com opinides ou dados pessoais.
Anuncios, folhetos e cartazes

¢ Identificar os recursos visuais utilizados nestes textos e compreender sua fungéo: tipo
e tamanho das letras, cores, ilustragdes, tamanho do papel.

e Analisar oralmente a linguagem usada nesses textos quanto & clareza e objetividade.
e Localizar informagdes especificas em andncios e folhetos explicativos.
* Analisar criticamente mensagens publicitarias.

s Escrever cartazes, anuncios ou folhetos, considerando o tipo de mensagem que se
quer transmitir, o tipo de linguagem e apresentagéo visual adequada.
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Versos, poemas, letras de musica

Observar a configuragdo desses textos, reconhecer e nomear seus elementos (titulo,
verso e estrofe).

Observar os recursos sonoros desses textos: repeticbes sonoras, rimas.

Ler e analisar esses textos oral e coletivamente, atentando para a linguagem figurada,
observando que se trata de um recurso que pode sugerir interpretagdes diversas.

Criar e escrever titulos para poesias e letras de musica.

Escrever pequenos versos, poemas ou letras de musica, ou reescrevé-los,
introduzindo modificagdes em textos de outros autores.

Consultar livros e antologias poéticas.

Conhecer 0 nome, breves dados bibliogréficos e alguns poemas de grandes poetas
brasileiros.

Conhecer 0 nome, breves dados bibliogréficos e algumas cangdes de grandes
cancionistas brasileiros.

Apreciar e reconhecer o valor literario de textos poéticos.

Bilhetes e cartas

Ler e escrever bilhetes, atentando para as informagdes que devem conter.

Identificar os elementos que compdem uma carta: cabecalho, introdugéo,
desenvolvimento e despedida.

Preencher corretamente envelopes para postagem segundo as normas do correio.
Escrever cartas pessoais.

Jornal

Saber qual a fun¢éo dos jornais, como sao organizados, de que temas tratam.

Identificar elementos gréaficos e visuais que compdéem o jornal e sua fungdo
(diagramacéo, fotografia, ilustragdes, tamanho e tipo de letras, gréficos e tabelas).

Identificar e ler manchetes e titulos, prevendo o contelido das noticias.

Ler legendas de fotografias, bem como utiliza-las, juntamente com as ilustragdes,
como chave de leitura para prever o conteddo das matérias.

Reproduzir oralmente o contetido de noticias lidas em voz alta pelo professor,
identificando © que aconteceu, com quem, onde, como, quando e quais as
conseqiénceias.

Escrever manchetes para noticias lidas pelo professor, utilizando linguagem adequada.

Ler e identificar os elementos que compdem as noticias e reportagens {0 que, quando,
como, onde, com quem € quais as conseqiéncias).

Consultar diferentes jornais, utilizando indice, informagfes contidas na primeira pégina
e identificando cadernos e se¢des

Contos, crdnicas, fibulas e anedotas

Conhecer esses textos através da leitura oral do professor, identificando elementos
como titulo, personagens, complicagao e desfecho.

Ler historietas e anedotas.

Escrever, com a ajuda do professor e dos colegas, pequenas histérias do cotidiano,
anedotas ou contos conhecidos.

Reconhecer © valor cultural dos textos e das historias ficcionais.
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Textos de informacéo clentifica e histérica

e Observar a organizagdo e consultar, com a ajuda do professor, dicionarios,
enciclopédias, livros didaticos e paradidaticos.

Pontuacao nos textos

* Observar os sinais de pontuagdo nos textos.

¢ |dentificar os sinais de pontuagéo mais usuais (ponto, virgula, ponto de interrogagéo) e
compreender suas fungdes nos textos (relacionar o uso do ponto final com uso da
letra maidscula no inicio das frases).

Flexdo de palavras nos textos

* Observar palavras que sofrem flexdo (plurais, tempos e pessoas verbais).
s (Observar a concordancia nominal e verbo-nominal em frases e textos

ALFABETIZACAO

“ww tipo-de pritica de letramento (...) o-processo-de aquisicdo-de cédigoy
(alfabético, numérico) gevalmente concebido emwvtermoy de wmar
compeléncicw individual necessinios parow o Mcesso- e A promocio nav
escola”

Angela Kleiman

4.4.2.2. Sistema alfabético

Este conteudo diz respeito a compreensdo do funcionamento do nosso sistema de
escrita, das caracteristicas e normas que condicionam seu uso. Mesmo o0s jovens e
adultos analfabetos possuem informagdes sobre a escrita ¢ alguma idéia sobre seu
funcionamento. Conhecer as idéias e as informagbes que os alunos ja possuem ¢é
fundamental para que o professor possa selecionar conteidos e planejar estratégias
grupais e individuais adequadas de modo a promover esse dominio. E necessario,
portanto, que o educador consiga diagnosticar os conhecimentos trazidos por seus
alunos, compreendendo suas elaboragdes.

No inicio do processo de alfabetizagdo, jovens e adultos produzem textos que
ndo seguem os padrdes convencionais da lingua escrita. S8o escritas que, aos olhos de
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pessoas leigas, parecem sem sentido: escrevem pulando muitas letras, escrevem como
falam, escrevem palavras sem segmentd-las adequadamente (sem separa-las ou
separando-as de maneira indevida), nfio usam pontua¢io e, muitas vezes, ocupam o
papel de modo impréprio.

Essas escritas, na verdade, seguem padrdes proprios baseados nas reflexdes que
esses jovens e adultos fizeram em seu contato cotidiano com a linguagem escrita. Seus
erros quase sempre revelam aquilo que para eles € mais dificil de perceber, por
exemplo, onde termina uma palavra e comeca outra. Emilia Ferreiro, renomada
psicopedagoga argentina, identificou alguns desses padrdes que correspondem a
estagios da construgdo desse conhecimento. Ela denominou esses padrdes como escritas
pré-silabica, sildbica, silabico-alfabética e alfabética e ortografica. Por meio de
exemplos de escrita de jovens e adultos em processo de alfabetizagdo, podemos

identificar esses padrdes e 0s avangos cognitivos que cada um encerra.

Um primeiro passo importante na aprendizagem da escrita é perceber que as
letras representam os sons da fala. Alguns jovens e adultos ndo tém isso muito claro
quando iniciam a alfabetiza¢do e podem escrever empregando muitas letras, sem fazé-
las corresponder com os sons da fala. Produzem entfio o que Emilia Ferreiro chamou de
escrita pré-sildbica, como a do exemplo abaixo:

IoRo MATOU TULIAKA € JORO!

ESCRITA PRE - SILABICA

Quando percebem que cada pedaco da fala (silaba) corresponde a um pedago de
escrita, muitos jovens e adultos comegam a escrever procurando fazer essa
correspondéncia. Alguns, entretanto, ndo percebem ainda que o pedago que escutam na
fala pode corresponder a mais de uma letra. Entfo, podem produzir escritas usando sé
uma letra para cada silaba, a chamada escrita sildbica, como a do exemplo abaixo:

ESCRITA SILABICA

Depois, a medida que observam e analisam sua escrita e a dos colegas, com a
orientagio dos educadores; os jovens e adultos vdo percebendo que precisam usar mais
letras para representar as silabas das palavras. Suas escritas passam a evidenciar esse
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esforco de incluir mais letras para representar cada pedago de fala que identificam,
levando-os a produzir entdo os registros sildbico-alfabéticos:

_.-In E 0 cJernn Q.M_A_E_JQ_A-:!-—

_':QsE___namu ___:m..LA.QA_.._..___,___F.___IQm__

ESCRITA SILABICO-ALFABETICA PoOR

Sempre observando outros modelos e analisando sua propria produgéo, os jovens
e adultos vdo evoluindo e passam a representar os sons da fala adequadamente,
dominando o mecanismo basico de formacd3o das silabas, com vogais e consoantes.
Certamente, ainda cometerdo muitos erros de ortografia, ndo saberio bem como dividir
as palavras nem usar a pontuagdo. Contudo, nessa etapa, eles jA conseguem produzir
escritas legiveis, como a do exemplo abaixo:

jfi_‘pA zunm

EA TUANA /vira 5o m'v;qoo‘a'ase

ESCRITA ALFABETICA

Finalmente, os jovens e adultos deverdo perceber que a correspondéncia entre
fala e escrita ndo ¢ exata, que ndo se pode escrever do mesmo jeito que se fala. Vio
comegar a identificar as regularidades ¢ as irregularidades da ortografia e perceber que a

59



linguagem da escrita é diferente da linguagem da fala. Por esse motivo, é importante
que desde o inicio da alfabetizagdo os educadores leitam em voz alta para seus alunos;
assim, eles podem se acostumar com o tipo de linguagem que é caracteristica de
diferentes tipos de textos.

A aprendizagem do mecanismo da escrita ocorre & medida que o aluno recebe
informacSes que desestabilizam suas hipoteses de como escrever, impulsionando-o a
reorganizar seus conhecimentos. O exercicio de recitar listas de silabas ou de montar e
desmontar palavras pode nédo ter nenhum significado para um aluno que néo estabeleceu
arelagio entre as letras e os sons da fala, tampouco para aquele que escreve do jeito que
fala. E lidando com escritas significativas ¢ elaborando informagdes fornecidas pelo
professor e pelos colegas que eles podem superar diavidas e ampliar seus
conhecimentos.

Para ter sucesso nessa aprendizagem, ¢ preciso desenvolver atitudes como o
interesse pela leitura € pela correglio da escrita, perseveranga e paciéncia com o ritmo de
realizag@o das tarefas dos companheiros e com seu proprio processo de aprendizagem.
O professor deverd propor atividades que favoregam a troca de informacgles entre os
colegas, em que os desafios sejam a escrita significativa e a ampliagio de
conhecimentos, e néo a repeti¢do mecénica de exercicios desvinculados do que o aluno
ja sabe. O dominio da leitura também sera favorecido se os alunos tiverem acesso a
textos interessantes, que desafiem sua curiosidade.

Uma estratégia comumente adotada nesse estagio inicial de alfabetizagéo € o uso
de letras maiusculas, porque € mais fécil grafar esse tipo de letra e distinguir umas das
outras. A letra cursiva pode ser introduzida depois, quando os alunos ja dominarem os
principios basicos do sistema de escrita.

O dominio do sistema alfabético, ou seja, a compreensdo do mecanismo basico
da escrita, é um contetdo que diz respeito essencialmente as salas de alfabetizacfio. JA a
compreensdo e o dominio de normas ortograficas demandam um periodo mais longo.

SISTEMA ALFABETICO: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Alfabeto

¢ Conhecer a grafia das letras nos tipos mais usuais (letra de forma e cursiva maiuscula
e minascula).

+ Estabelecer relagéo entre letras e sons da fala.
Letras, silabas e palavras

» Distinguir letras, silaba e palavra.
¢ Distinguir vogais de consoantes.

* Perceber gue a silaba & uma unidade sonora onde ha sempre uma vogal e que pode
conter um ou mais fonemas.

¢ . Conhecer as variedades de combinagdes de letras utilizadas para escrever.
+ Analisar as palavras em relacao & quantidade de letras e silabas.
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Segmentacao e posicionamento da escrita na pdgina

+ Usar a escrita no sentido correto (da esquerda para a direita, de cima para baixo).
+ Alinhar a escrita, seguindo pautas e margens.

o Utilizar espagos ou tragos para separar titulos, conjuntos de exercicios etc.
Ortografia '

e Perceber que um mesmo som pode ser grafado de diferentes maneiras.

+ Perceber que uma mesma letra pode representar sons diferentes, dependendo de sua
posi¢ao na palavra.

¢ Perceber diferengas entre a prontncia e a grafia convencional das palavras.

¢ ldentificar, nas palavras, as silabas terminadas em consoante e tentar grafa-las
corretamente.

¢ ldentificar, nas palavras, os encontros consonantais cuja segunda letra é R ou L (BR,
CR, DR, FR, GR, PR, TR; BL, CL etc.) e tentar grafa-los corretamente.

e Identificar, nas palavras, os encontros vocalicos orais (Al, OU, UA etc.) e nasais (AQ,
AE etc.) e tentar grafa-los corretamente.

¢ Identificar, nas palavras, os digrafos: CH, NH, LH, RR, SS, QU e GU e as vogais
nasais formadas por acréscimo de M e N, e tentar grafa-los corretamente.

o Conhecer os sinais de acentuacdo e as marcas sonoras que representam, tentando
empreqgé-los na escrita.

4.5. Matematica

Saber Matematica toma-se cada vez mais necessario no mundo atual, em que se
generalizam tecnologias e meios de informagdo com base em dados quantitativos e
espaciais em diferentes representa¢des. Também a complexidade do mundo do trabalho
passa a exigir, cada vez mais, a formacdo de pessoas que saibam fazer perguntas, que
assimilem rapidamente informagGes e resolvam problemas utilizando processos de
pensamento elaborados.

No inicio da escolaridade, é importante enfatizar o carater instrumental das
nog¢des matematicas. Mesmo jovens e aduitos que nunca freqlientaram a escola possuem
muitos conhecimentos matematicos, adquiridos na pratica, principalmente em atividades
que envolvem transagdes com dinheiro. Esses conhecimentos de natureza pratica tém
como caracteristica marcante a eficiéncia para resolver alguns problemas numa situagéo
especifica. Além disso, na maioria das vezes, sdo conhecimentos que ndo precisam ser
explicados verbaimente, nem registrados graficamente, tampouco generalizados, pois
estdo sempre vinculados a uma situagdo particular. O objetivo desta area de
conhecimento € ampliar tais conhecimentos, proporcionando sua aplicagdo a novas
situagSes por parte dos jovens e aduitos. Os aiunos poderdo aprender como representar
por escrito os numeros € descobrir regularidades nos célculos, o que aumentara muito

suas possibilidades de generalizagéo desse conhecimento.

As atividades de resolugdo de problemas devem ocupar mais espago do que a

mera memorizacio da tabuada, por exemplo, ou a exercitagdo mecanica das técnicas de
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calculo. O processo de ensino e aprendizagem deve centrar-se na andlise e na
interpretagdo de situagdes, na busca de estratégias de solugdo, na andlise e na
comparagdo entre diversas estratégias, na discussio de diferentes pontos de vista e de
diferentes métodos de solugfio. Desse modo, pode-se favorecer ndo s6 ¢ dominio das
técnicas como também o de procedimentos como a observagdo, a experimentacéo, as
estimativas, a verificagdo ¢ a argumentagdo.

Muitas situagdes do cotidiano que envolvem nog¢des e notagdes matematicas
podem ser utilizadas como suporte para a aprendizagem significativa de procedimentos
mats abstratos. Alguns exemplos de fatos e situagSes cotidianas que podem propiciar
interessantes exploragdes matematicas sio:

= o levantamento de dados pessoais, enderegos, codigos postais, nimeros de telefone
etc., para reconhecimento das varias fungdes dos nimeros;

s atividades de compra e venda, calculo do valor da cesta basica, de encargos sociais,
de orcamento doméstico, a ser utilizados em exercicios de calculo;

* aleitura e a interpretagdo de informacdes que aparecem em moedas e cédulas de
dinheiro, contracheques, contas de luz, extratos bancarios, para observar as escritas
numéricas e fazer calculos mentais;

* a leitura e o tragado de itinerarios, mapas e plantas e construgéo de maquetes, para
identificar pontos de referéncia no espago, distincias, formas bi e tridimensionais e
compreender escalas;

= o célculo de medidas de terrenos e edificagles, para compreender as nog¢des de
medida e de unidade de medida;

= aconsulta e a construgdo de calendarios;

" o planejamento e a organizacdo de eventos como festas, excursdes e campeonatos

esportivos para levantar e organizar dados, fazer cilculos e previsdes.

Para que a aprendizagem da Matematica seja significativa, ou seja, para que os
alunos possam estabelecer conexdes entre os diversos conteidos e entre os
procedimentos informais e os escolares, para que possam utilizar esses conhecimentos
na interpretacdo da realidade em que vivem, sugere-se que os conteudos matematicos
sejam abordados por meio da resolugdo de problemas. Uma situagio-problema pode ser
entendida como wma atividade cuja solugfio ndo pode ser obtida pela simples evocagio
da memdria, mas que exige a elaboragfo e a execugdio de um plano. Ler, escrever, falar
€ escutar, comparar, opor, levantar hipoteses e prever conseqiiéncias sdo procedimentos
que acompanham a resolugdo de problemas. Esse tipo de atividade cria o ambiente
propicio para que os alunos aperfeicoem esses procedimentos e desenvolvam atitudes
como a seguran¢a em suas capacidades, o interesse pela defesa de seus argumentos, a
perseveranga e o esfor¢o na busca de solucdes. A comunicagdo e a interagio com os
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colegas favorecem ndo apenas a clareza do proprio pensamento, como também as
atitudes de cooperagio e respeito pelas idéias do outro.

4

E importante incentivar os alunos a “falar de matematica”, isto é, explicar suas
idéias antes de representa-las no papel. A intera¢fio com a “fala” de seus colegas ajuda-
0s a construir conhecimentos, a aprender outras formas de pensar sobre um determinado
problema, a clarificar seu proprio processo de raciocinio. Ao educador cabe facilitar
esse processo, formulando perguntas que levem os alunos a investigar ¢ a expor seus
pontos de vista, estimulando-os a produzir seus proprios registros, a partir dos quais
serdo buscadas as relagdes com as representacdes formais e com as escritas simbélicas.

Nesta etapa do processo de aprendizagem, a expressio oral e os relatos das
experiéncias vivenciadas pelos alunos sdio os recursos primordiais para apoiar a
aprendizagem das nogdes matemaéticas. Ainda assim, existem outros recursos que
também podem auxiliar no desenvolvimento dessas aprendizagens. Materiais de
contagem como palitos, sementes, etc. podem ser utilizados para ajudar os alunos a
estabelecer relagdes entre grandes quantidades, comparé-las, ordena-las ou efetuar
calculos. Atividades com copias de cédulas e moedas também favorecem algumas
aproximagdes com as regras do sistema de numera¢fo decimal. Instrumentos de medida
como fita métrica, metro de carpinteiro, trenas, réguas, balangas sdo recomendaveis para
trabalhar as situa¢Ses que envolvem medidas. Recortes de jornais, revistas, folhetos,
fotos, cartazes que ‘apresentem diferentes representagbes dos nimeros, assim como
tabelas e graficos, também devem estar disponiveis na sala de aula.

A calculadora também ¢ indicada como recurso didatico. Além de representar
um estimulo a mais para a aprendizagem, as maquinas de calcular tém se mostrado
adequadas como apoio 3 aprendizagem das regularidades das escritas numéricas e de
procedimentos de calculo. Por isso, recomenda-se que seja um recurso disponivel na
sala de aula, pelo menos em algumas ocasides. Finalmente, a familiaridade com esse
instrumento e o conhecimento sobre como opera-lo podem ser de grande utilidade no
dia-a-dia dos jovens e adultos que lidam com muitas situagGes que envolvem célculos.

“© conhecimento- matemilico-deve sev umv instrumenito-de andlise;
interprefugdo e ale de transformacdo-da realidade’.
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“Oy algoritmoy escolares ndo-sio- 0y Unicoy gerais, NA.o sAo- 0y Unicoy que
podeny ser registradoy na linguagem matemdtica e, principalmente,
podew sev substituidos’.

Dione Lucchesi

MATEMATICA: SINTESE DOS OBJETIVOS DA AREA

e Valorizar a Matematica como instrumento para inferpretar informagbes sobre 0 mundo,
reconhecendo sua importancia em nossa cultura.

» Apreciar o carater de desafio intelectual da Matematica, reconhecendo-o como
estimulo para a resolugéo de problemas.

» Reconhecer sua propria capacidade de raciocinio matematico, bem como desenvolver
o interesse e o respeito pelos conhecimentos desenvolvidos pelos companheiros.

» Intervir em situagdes diversas relacionadas com a vida cotidiana, aplicando nogdes
matematicas e procedimentos de resolugdo de problemas individual e coletivamente.

« Vivenciar processos de resolugdo de problemas que comportem a compreensido de
enunciados, a proposicdo e execugdo de um plano de solugdo, a verificagdo e
comunicagdo da solugéo.

+ Reconhecer a cooperagéo, a troca de idéias e o confronto entre diferentes estratégias
de agdo enquanto meios gue melhoram a capacidade de resolver problemas individual
e coletivamente.

o Utilizar habitualmente procedimentos de calculo mental, com calculadora ou com
suporte de registros escritos, selecionando as formas mais adequadas para realizar o
célculo em funcdo do contexto, dos nimeros e das operagdes envolvidas.

+ Desenvolver a capacidade de realizar estimativas e calculos aproximados e utiliza-la
na verificagéo de resultados de operagdes numéricas.

e« Medir e interpretar registros de medidas usuais.
* Aperfeigoar a compreensdo do espaco e suas representagbes graficas.

e Coletar, apresentar e analisar dados simples, construindo ou interpretando tabelas e
graficos.

4.5.1. Numeros

A construgdio do sentido numeérico, ou seja, o reconhecimento dos significados

dos numeros, ¢ a base para a aprendizagem de muitos conceitos e procedimentos
matematicos. O sentido numérico abarca:

*a compreensdo das fungdes do numero (quantificar, designar colegdes com a
mesma quantidade de elementos), ordenar (identificar a posi¢do ocupada por um fato ou
acontecimento numa listagem sem que seja necessario memorizé-la integralmente) e
construir codigos;

+a percepgdo das relagGes existentes entre os numeros;
*0 reconhecimento das ordens de grandeza com eles relacionadas.

E certo que jovens e adultos nio escolarizados tém o sentido numérico bastante
desenvolvido, ainda que em graus diferentes, dependendo da intensidade com que
vivenciam situagdes de quantifica¢iio e medida. Porém, o conhecimento informal que
possuem acerca dos numeros ndo ¢ suficiente para que compreendam as caracteristicas
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do sistema decimal de numeracdo, utilizem adequadamente sua notagdo simbolica e
identifiquem suas relagdes com o célculo escrito. Embora pessoas ndo alfabetizadas
reconhegam quantidades e lidem com niimeros em situagdes orais (que ndo necessitam
de registros), elas podem ter muita dificuldade em aprender como representar esses
raciocinios no papel. Trata-se de uma dificuldade natural, uma vez que a escrita
numérica segue regras proprias, nas quais os alunos podem nunca ter pensado. Nosso
sistema de numeragéo segue o principio do agrupamento de dez em dez, € na escrita os
algarismos valem de acordo com sua posi¢do no nimero. A compreenséo da logica dos
agrupamentos e do principio posicional, que caracterizam nosso sistema de numeracéo,
é muito importante porque nessas no¢des estio apoiadas as técnicas convencionais de
calculo.

As atividades introdutérias ao estudo dos numeros devem partir do universo
numeérico conhecido e da exploracdo das idéias e intui¢Ges dos alunos; inicialmente,
esse processo deve se dar por meio das designagdes orais que utilizam para expressar
contagens, comparagdes e ordenagdes. No decorrer do processo em questdio, é
importante que eles sejam levados a elaborar hipdteses, construir representacdes
(desenhos, esquemas), analisar escritas de numeros de diferentes grandezas e também
produzir escritas pessoais, podendo argumentar sobre essas construgdes. Dessa forma,
paulatinamente, irfio estabelecendo relagbes entre o que pensam ¢ as representagdes
escritas convencionais.

A idéia € que os jovens e adultos possam expressar seus conhecimentos acerca
dos numeros e construam hipoteses sobre as escritas numéricas, de modo semelhante ao
que fazem no processo de aquisigio da escrita. A medida que analisam seus
conhecimentos e tentam explica-los, os alunos estarfio construindo as bases para a
compreensdo das regras do sistema de numera¢ido decimal. Por esse motivo, devem ser
convidados a contar, identificar, comparar e ordenar quantidades, bem como analisar
diferentes representacGes escritas dos numeros e efetuar calculos exatos ou
aproximados.

NUMEROS: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Niumeros naturais

¢ Reconhecer numeros no contexto diario.

e Utilizar estratégias para quantificar: contagem, estimativa, emparelhamento,
comparagdo entre agrupamentos etc.

o Estimar quantidades e construir estratégias para verificar a estimativa.

« Formular hipéteses sobre grandezas, a partir da observagéo de regularidades na
escrita numérica.

e Reconhecer, ler, escrever, comparar e ordenar nimeros naturais pela observagéo das
escritas numéricas.

¢ Identificar regularidades na série numérica para nomear, ler e escrever nlimeros.
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» Observar os critérios que definem uma classificagdo de nimeros (maior que, menor
que, terminados em, estar entre ... ) e regras utilizadas em seriagdes (mais um, mais
dois, dobro de, metade de, triplo de, terga parte de ...).

« Contar em escala descendente e ascendente: de um em um, de dois em dois, de cinco
em cinco, de dez em dez, de cem em cem etc., a partir de qualquer nimero dado.

* Interpretar cédigos numéricos freqlentes no cotidiano (numeros de apartamentos em
edificios, numeros de telefone, codigo postal, nimeros de linhas de 6nibus etc.).

+ Construir agrupamentos para facilitar a contagem e a comparagéo de grandes
quantidades.

+ Ler e escrever nimeros naturais com dois, trés, quatro ou mais digitos, distinguindo o
valor relativo dos algarismos, de acordo com a sua posigao na escrita numeérica.

» Identificar o antecessor e o sucessor de um numero natural escrito, com trés, quatro ou
cinco digitos.

o Identificar diferentes formas de compor e decompor um nimero natural com trés,
quatro ou cinco digitos.

4.5.2. Operacgoes e procedimentos de célculo

Ao lado da construgéio do sentido numérico e da compreens3o das regras do
sistema decimal de numeragéo, o estudo das operagies fundamentais (adi¢do, subtragio,
. multiplicagdo e divisdo) € parte essencial da aprendizagem matemaética no ensino
fundamental. A compreensdo do sentido das operag¢des inclui os seguintes aspectos:

® reconhecer, em situagGes reais, a utilidade das operagies;
= reconhecer as regularidades que caracterizam as operagGes;
= jdentificar as relagGes que existem entre elas;

= perceber o efeito que as operagdes produzem sobre os niimeros. Por exemplo, no
campo dos niimeros naturais, a adi¢do entre 5 e 15 produz um resultado menor do
que a multiplicagio de 5 por 15, e a adi¢do entre dois niumeros maiores que 50
produzird sempre um nimero maior que 100,

A construgdo dessas nog¢des mantém estreita relagio com a construgdo do
sentido numérico e, junto com este, forma a base para o desenvolvimento das
estimativas, do calculo mental e do calculo escrito. Os jovens e adultos ja tém algum
dominio sobre varios aspectos do sentido operacional, em fungéo da ampla experiéncia
informal com operagdes mateméiticas. Para aprofundar e sistematizar esse
conhecimento, o trabalho escolar deve propici'ar atividades que os ajudem a estabelecer
as relagdes entre as suas idéias e estratégias pessoais € o conhecimento mais geral,
complexo ¢ formal. Analisando uma ampla variedade de problemas, os alunos terfio
oportunidade de constatar que um problema pode ser resolvido por diferentes operagdes,
assim como uma mesma operacido pode estar associada a resolugdo de problemas
diferentes. Essas constatagdes poderdo ser evidenciadas pela linguagem oral, por
construgdes ou desenhos, antes de chegar as escritas matematicas associadas a cada uma

66




delas. Recomenda—ée, portanto, que a construciio do sentido das operagbes seja
enfatizada tanto quanto o estudo do célculo.

E bastante comum ouvirmos de educadores de jovens e adultos a afirmagdo de
que os alunos sabem fazer contas de cabega, mas nfio sabem passi-las para o papel. As
contas feitas de cabega geralmente estfo apoiadas em outras no¢des matematicas,
diferentes daquelas que regulam as técnicas operatdrias que s3o ensinadas da escola. Os
procedimentos de célculo mental podem variar de acordo com a situagdo-problema e
com os numeros envolvidos; costumam envolver processos como decomposigdes de
nimeros, arredondamentos e compensacdes. Ja as técnicas operatorias comumente
ensinadas na escola apdiam-se nas nog¢des da numeracgfo escrita: por exemplo, escrever
0s numeros corretamente respeitando as ordens (uma embaixo da outra), para poder
operar com transportes e recursos, no caso das adi¢des e subtragdes.

Com vistas a atender as necessidades dos jovens e adultos, o estudo do calculo
ndo deve se restringir apenas a aprendizagem das técnicas operatérias; deve orientar-se
no sentido de possibilitar a analise de diferentes formas de calcular, de favorecer o
desenvolvimento de estratégias de pensamento € o reconhecimento da importancia de se
comprovarem os resultados. Nessa perspectiva, a aprendizagem do calculo mental exate
ou aproximado e a do célculo escrito se revestem de igual importincia.

Nesta etapa, os alunos devem desenvolver estratégias de estimativa que lhes
permitam avaliar se resultados relacionados com situagbes de contagem, medida e
operagdes sd0 razoaveis ou ndo, € que aproximacdes sdo pertinentes a cada situacéo.

Como ja mencionado, os jovens e adultos ndo escolarizados operam com
numeros em sua vida cotidiana principalmente langando méo do célculo mental. Esse
tipo de calculo € muito importante na vida prética, e mesmo as pessoas que conhecem
os procedimentos de calculo escrito fazem uso do calculo mental em muitas situacgdes.
£ importante dar oportunidade para que os alunos aperfeigoem seus procedimentos de
célculo mental, pois, além de sua utilidade prética, auxilia na compreenséo das técnicas
operatérias convencionais (cdlculo escrito) e pode ser utilizado como um recurso para
verificar resultados obtidos com lapis e papel e com calculadora.

-

No que diz respeito aos calculos, é importante que na fase inicial da
aprendizagem os alunos organizem fatos fundamentais da adi¢#o ¢ subtragfio, o que lhes
garantird maijor seguranga no cédlculo mental, exato ou aproximado. N#o € primordial
que eles cheguem ao conhecimento das técnicas operatorias convencionais, pois &
bastante provdvel que nesse momento ainda ndo tenham desenvolvido ampla
compreensdo das regras da numeragio escrita. O trabalho com a calculadora pode ser
introduzido como recurso para evidenciar propriedades e regularidades das operagGes
numericas.
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OPERAGOES: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Adigdo e subtragdo com nimeros naturais

e Analisar, interpretar, formular e resolver situagdes-problema por meio da compreensao
de diferentes significados da adi¢éo e da subtragéo.

» Reconhecer que diferentes situagbes-problema podem ser resolvidas por uma Unica
opera¢do e que diferentes operagdes podem resolver uma mesma situagao-problema.

s Estabelecer relagtes entre a adicao e a subtracio.
* |dentificar, a partir do calculo mental, as seguintes propriedades da adigdo:
— a troca de lugar das parcelas néo alteraasoma (9 +3=3 + 9=12);

—o0zerocomoparcela(3+0=3e0+3=3).

¢ Efetuar calculos de adi¢do e subtragdo por meio de estratégias pessoais ¢ construindo
suas representagdes graficas.

* Analisar € comparar diferentes estratégias de célculo.

e Utillizar o calculo mental exato ou aproximade como previsdo e avaliagdo da
adequacgio dos resultados.

e Usar diferentes procedimentos de cdlculo, em fungdo da situagéo-problema
apresentada, das operag¢bes e dos numeros envolvidos (célculo mental, céalculo
apoiado em registros escritos e cdlculo com calculadora).

Multiplicagdo e divisdo com nuimeros naturais

e FEfetuar cédlculos de multiplicagao e divisdo por meio de estratégiaé pessoais
construindo sua representagao gréafica.

+ Analisar e comparar diferentes estratégias de calculo.
« Efetuar calculos envolvendo as nogdes de dobro, metade, terga parte e triplo.

» Revolver situagbes-problema envolvendo operagbes de multiplicagdo ou divisao
utilizando a calculadora.

4.5.3. Medidas

Na vida diaria, é comum termos que resolver problemas corriqueiros que exigem o

manuseio de diferentes grandezas e a analise de varios tipos de medidas.

Quanto tempo falta para ...?; Quanto preciso para comprar ....: ; Quanto tecido é

necessario para ....?

Para responder a grande parte dessas questdes, basta fazer uma estimativa, ou seja,
emitir um juizo que permita avaliar se um resultado € razodvel. Porém, existem
situagOes para as quais & necessario produzir resultados precisos e exatos, e isso impde a
necessidade de trabalhar com unidades padronizadas e utilizar instrumentos como

trenas, fitas métricas, balangas e relogios.
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E bastante provével que os jovens e adultos com pouca escolaridade possuam
vérios conhecimentos relacionados com medidas. Assim sendo, as primeiras atividades
para explorar esses contelidos consistem em verificar a disponibilidade de nog¢des como
comprimento, massa, capacidade, temperatura, unidades de tempo e valores monetarios.
Além de observar como os alunos realizam as mediges relacionadas com tais
grandezas, é importante verificar se conhecem os registros convencionais de suas
medidas, se os utilizam, se sabem ler e interpretar alguns instrumentos de medidas mais

usuais, como os citados acima.

Por meio da proposi¢io de atividades que explorem as medidas mediante
unidades nfio convencionais, como passos ou palmos, podemos evidenciar para os
alunos que, para efeito de comunicagéo, € importante utilizar unidades padronizadas e
os sistemas de medidas convencionais. As experiéncias de medigdo de um mesmo
objeto com unidades padronizadas diferentes — por exemplo, metro e centimetro —
podem ajudé-los a compreender as relagdes entre as diversas unidades, as regras de
conversdo de uma unidade para outra e as relagdes destas com as regras do sistema

decimal de numeraggo.

MEDIDAS: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Conceito

* Introduzir, por meio de situagdes que a medida envolve, a comparagéo entre duas
grandezas de mesma natureza e a verificagdo de quantas vezes a grandeza tomada
como unidade de medida cabe na outra. '

o« Comparar grandezas de mesma natureza e identificar unidades de medida através de
estratégias informais.

o Perceber que o nimero que indica a medida varia conforme a unidade de medida
utilizada.

Sistema monetdrio brasileiro

¢ Estabelecer relagdes entre os valores monetarios de cédulas e moedas em situagtes-
problema do cotidiano.

e Empregar procedimentos de calculo mental e escrito para resolver situagées-problema
envolvendo pregos, pagamento & troco com cédulas e moedas

Tempo

s Ler, construir e utilizar o calendario como referéncia para medir 0 tempo.
» Estabelecer relagdes entre dia, semana, més e ano.

e Ler e utilizar o relégio de ponteiros e o reldgio digital como instrumentos para medir o
tempo.

+ Estabelecer relagdes entre dia, hora e minuto € hora, minuto e segundo.
« Resolver situagdes-problema envolvendo datas, idades e prazos.
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Temperatura

e Ler o termémetro clinico e o termémetro meteorolégico, reconhecendo o simbolo °C
(graus centigrados).

Comprimento

* Realizar medigdes utilizando unidades de medida ndo convencionais e representar o
valor da medida.

* Conhecer as unidades usuais de medida de comprimento (metro, centimetro, milimetro
e quildmetro), estabelecendo relagdes entre elas.

* Medir comprimentos, utilizando instrumentos como fita métrica, trena e régua, e
expressar a medida na unidade adequada, em fungdo do contexto e da precisdo do
resultado. '

Capacidade

+ Conhecer as unidades usuais de medida de capacidade (litro e mililitro) e as relagdes
entre elas

Massa

s Conhecer as unidades usuais de medida de massa (grama, quilograma e miligrama),
estabelecendo relagdes entre elas.

* Medir a massa, utilizando balangas, e expressar a medida na unidade mais adequada,
em fungéo do contexto e da precisdo do resultado.

4.4.4. Geometria

O estudo da Geometria favorece um tipo de pensamento que permite interpretar,
descrever e representar de forma organizada o mundo em que vivemos. As atividades de
geometria desenvolvem o sentido espacial, que é a percepgdo intuitiva do prdprio
entorno e dos objetos nele presentes. Fazem parte do sentido espacial as idéias e
intuicdes sobre orientagdio, dire¢do, forma e tamanho das figuras e objetos, suas
caracteristicas e suas relagdes no espago.

A partir da observacio do espago, pode-se desenvolver a capacidade de
reconhecer formas, e representéd-las, bem como identificar suas propriedades e abstrai-
las. Essas habilidades compdem a base para a construcdo das relagGes espaciais que
caracterizam o pensamento geométrico. Os conhecimentos geométricos também estio
presentes e revelam-se necessarios em varias atividades proﬁssionais: na construgio
civil, na modelagem e na costura, nas artes plésticas e nos esportes.

As atividades para explorar as no¢des espaciais devem partir de situagdes nas
quais os alunos sejam levados a estabelecer pontos de referéncia em seu entorno para se
situarem e se deslocarem no espago, assim como para definirem a situacdo de objetos no
espago, inicialmente considerando um ou dois pontos de referéncia e posteriormente
considerando vérios. Durante essas atividades, os alunos deverdo ser estimulados a dar e
receber instru¢des utilizando o préprio vocabulario. Ao longo do tempo, apds se
familiarizarem com o vocabuldrio convencional referente a localizagdo, poderdo dele
fazer uso.

70




Com relagio 4 aprendizagem das formas geométricas, as atividades devem ser
de observagdo e reconhecimento dessas formas nos objetos que compSem o ambiente
em que os alunos se encontram. A partir dai, podem-se explorar algumas caracteristicas
das figuras geométricas, sem a preocupagdo com o uso da terminologia convencional.

GEOMETRIA: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Espaco, dimensao, posi¢cao, diregdo, sentido
+ Descrever a situagdo de objetos presentes noc entorno, empregando a terminologia
referente:

¢ a0 dimensionamento (maior, menor, mais curto, mais comprido, mais alto, mais baixo,
mais largo, mais estreito etc.);

— & posigéo (em cima, embaixo, entre, na frente de, atras de, direita, esquerda etc.);

— a dire¢@o e ao sentido (para frente, para tras, para a direita, para a esquerda, em
sentido contrario, no mesmo sentido, meia-volta etc.).

* Localizar-se no espago com base em pontos de referéncia e algumas indicagbes de
posigao.

e Descrever sua posi¢do e a posi¢do de objetos no espaco, dando informagdes sobre
pontos de referéncia, dire¢do e sentido.

e Distribuir de maneira adequada registros sobre o papel (transcrigio de textos,
reproducgéio de desenhos, tabelas e graficos).

» Ocupar espagos percebendo as relagdes de tamanho e forma.
* Medir, comparar e representar graficamente os espagos.

4.4.5. Introdugéo a Estatistica

A introdugdo deste tema justifica-se pela freqiiéncia com que dados estatisticos
sdo utilizados pelos veiculos de comunicagéo, onde aparecem representados por tabelas
e graficos. InformagGes estatisticas sfio cada vez mais amplamente divulgadas e sua
importincia para a andlise de fendmenos sociais e para a formagfio de opinido pode ser
avaliada, por exemplo, pelo impacto que causam as pesquisas de intengdo de voto nos
periodos pré-eleitorais.

O estudo de procedimentos de coleta e representagio de dados justifica-se
também pelo fato de constituirem fonte de situagGes-problema reais, envolvendo
contagem, nimeros, medidas, cilculos e estimativas. Favorece ainda o aprimoramento
da comunicag¢do oral e escrita, 4 medida que se solicite aos alunos que falem e escrevam
sobre os procedimentos por eles utilizados para buscar informacg8es e sobre as
conclusdes encontradas a partir da analise de dados. A analise de dados estatisticos
também pode enriquecer o tratamento de muitos temas das ciéncias sociais e naturais.

Podem-se propiciar aos jovens e adultos situagdes de leitura e analise de dados
quantitativos nas suas diferentes formas de apresentagdo, a partir de atividades de
contagem ou de levantamento de dados sobre populagbes ou fendmenos do entomo
préximo. Por exemplo, pode-se solicitar um levantamento dos estados de origem dos
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alunos do centro educativo e, a partir dai, iniciar um estudo sobre os movimentos
migratérios no Brasil. Dados dessa natureza podem ser sistematizados e apresentados
em tabelas simples, com nimeros naturais, de facil compreenséo por parte daqueles que
estdo se iniciando no processo de aprendizagem.

E fundamental que os alunos aprendam a coletar informacdes e produzam
registros pessoais para organizé-las. Posteriormente, poderdo exercitar a leitura e
interpretagio das informag3es apresentadas em registros convencionais, tais como as
listas e tabelas de dupla entrada, e também construir formas mais elaboradas de
registros, como os graficos de barra.

ESTATISTICA: CONTEUDOS E OBJETIVOS
Coleta, sistematizagao e andlise de dados

« Coletar e organizar dados e informagdes.

» Construir registros pessoais para comunicar informagdes coletadas.

* Analisar fendmenos sociais e naturais a partir de dados quantitativos.

Tabelas e grdficos

s Reconhecer, descrever, ler e interpretar informagbes apresentadas em tabelas

simples, tabelas de dupla entrada, graficos de barra, graficos de linha, graficos de
setor.

72




Bibliografia

CORAZZA, Sandra Mara. Tema Gerador: concepgées e praticas. [jui: Unijui, 1992.
FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

GARCIA-HUIDOBRO, Juan Eduardo. Mudangas nas concepgdes atuais de educagio de
adultos. In: Encontro latino-americano sobre educacdo de jovens e adultos
trabalhadores. Brasilia: INEP, 1994,

HADDAD, Sergio. Tendéncias atuais da educagfio de jovens e adultos no Brasil. In:

Encontro latino-americano sobre educacdo de jovens e adultos trabalhadores.
Brasilia: INEP, 1994.

KLEIMAN, A.B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pritica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

LEITE, Lucia Helena Alvarez. Pedagogia de projetos: intervencdo no presente.
Presenga pedagogica. V.2, n. 8, mar/abr 1996.

MESSINA, G. La educacion bdsica de adultos: la otra educacion. Santiago: Unesco,
1993, 212 p.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Secretaria de Educagio
Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: Arte. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Sectetaria de Educacfo
Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: Educacdo Ftszca Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

OECD — Organization for Economic Co-operation and Development. Literacy,
economy and society: Results of the first International Adult thercay Survey.
Paris: OECD, 1995.

RIBEIRO, Vera Masagio (coord.). Educagdo de jovens e adultos: proposta curricular

para o 1° segmento do ensino fundamental. Sio Paulo: Agdo Educativa;
Brasilia: MEC, 1997.

. Alfabetismo e atitudes: pesquisa com jovens e adultos. Campinas: Papirus;
Sdo Paulo: A¢do Educativa, 1999.

SOARES, Magda. B. Lingua escrita, sociedﬁde e cultura: relacGes, dimensées e
perspectivas. Revista Brasileira de Educacdo, n. 0, p. 5-16. Belo Honzonte
ANPED, 1995.

73



Referéncias Bibliograficas das Citagdes:
BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
introdugéo aos Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Carvalho, Dione Lucchesi de. A educagdo matematica dos jovens e adultos nas séries
iniciais do ensino basico. In Alfabetizacdo e Cidadania n® 6. RAAAB, SP,
dezembro 1997.

Chalanguier, Claude. A expressdo corporal. Rio de Janeiro, Entrelivros Cultural, s/d.

Freire, Paulo. A¢do Cultural para a Liberdade e Outros Escritos Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1982.

Freire, Paulo. Professora Sim, tia ndo. Séo Paulo, Olho D’4gua, 1994,

Kauffman, Ana Maria. Escola, leitura e produgdo de textos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

Kleiman, Angela. Modelos de Letramento e praticas de alfabetizagdo na escola. In
(Org.) Os significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a
prética social e a escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

Soares, Magda. Letramento, um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Ed. Auténtica,
1998.

Zabala, Antoni. A pratica educativa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

74



DEPARTAMENTO NACIONAL DO SESC

PRESIDENTE

Antdénio de Oliveira Santos

DIRETOR GERAL
Oswaldo Kilzer da Rocha

DIVISAO DE ASSISTENCIA EM EDUCACAO
Jaime Ariston de AraGjo Sobrinho

ASSESSORIA DE PLANEJAMENTO

Luis Fernando de Mello Costa

DIVISAO ADMINISTRATIVA

Francisco José Alves Penna

DIVISAO DE ASSISTENCIA EM LAZER E CULTURA
Neusa Pinto e Castro

DIVISAO DE ASSISTENCIA EM SAUDE

Juvenal Ferreira Fortes Filho

DIVISAO DE FINANCAS

Jodo Carlos Gomes Rolddo

DIVISAO DE INFORMATICA

Délcio José Masiero

DIVISAO DE INVESTIMENTOS

Elversisto Dantas do Rosario

DIVISAO DE RELACOES DE TRABALHO

Eli Araripe de Albuquerque

SECRETARIA DE PROMOGCAO INSTITUCIONAL

Margaret Rose de Resende de Oliveira Santos



