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PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA - PRONERA

RELATORIO DE PESQUISA/AVALIACAO/PRONERA — RN

introdugdo

Nunca é demais lembrar que ha uma questao da educagio no campo, como ha a
questdo agraria. Ha uma estreita vinculacdo entre essas duas questdes. Os determinante:
historico — estruturais de ndo realizagdo da reforma agraria, da negagio do acesso a terré <
ao conjunto de politicas pablicas necessarias ao desenvolvimento de amplos segmentos dos
trabaihadores do campo, ndo apenas produz e reproduz a pobreza, O espetaculo do que se
convencionou chamar de exclusdo, mas a sua naturalizagdo. Esta se fez acompanhar de uma
forte cultura preconceituosa quanto a necessidade ou importéncia do processo educacional
dessa populagiio. A historia da Educagfio revela 0 ndo acesso Ou acesso precario dessa
populagdo a educagao ¢ educagio de qualidade. Os curriculos, conteados e calendarios
urbanos, entre outros, além da auséncia de politicas publicas consistentes asseguradoras
desse direito sdo indicadores do descaso que historicamente caracterizou o poder publico
em relagio a educagdo do campo. Como tem frisado repetidamente Cristovdo Buarque, a
situagio de analfabetismo em nosso pais, o descaso como tem sido tratada essa
problematica ao longo da histéria sinaliza, no limiar do Século XXI, para um Cenario
semelhante ao do final da escraviddo no Século IX.

Em se tratando de Nordeste a tendéncia historica de pobreza e exclusio social acima
da média nacional tendeu a se reproduzir também na educacdo. Segundo o Atlas da
exclusio social no Brasil, as regides Norte ¢ Nordeste concentram e abrigam os municipios
com maior problema de exclusdo social ldentifica-se uma vulnerabilidade social, de
origem antiga, que se reflete hoje entre outros aspectos, por um acesso muito restrto a
educagio, a alimentagdo, ao mercado de trabalho e outros mecanismos de geracdo de
emprego e renda (Pochmann, 2003). Dentre os 2. 290 municipios com maior indice de
exclusdo social a regido Nordeste & apontada como recordista, representando 72, 1% destes
municipios no territorio nacional.

Apesar das conguistas no ¢ampo da Educagdo, com a Constitui¢do de 1988, o
processo de descentralizagdo, inicialmente uma bandeira dos movimentos socials, a
universalizagio efetiva parece ser ainda uma bandeira a demandar muita luta. Quanto ao
financiamento da educagio no Brasil, percebe-se que © pais gasta pouco em educagdo €
vem reduzindo, nos ultimos anos, em termos relativos, o montante de recursos destinados
a0 setor, conforme importante amostra realizada na pesquisa sobre a descentralizagdo das
politicas sociais no Brasil (Arretche, 1999). A questdo das desigualdades socio- econdmicas
e culturais se fazem ai presentes. O acesso a educago nao se fez de forma equitativa. Se ha
deficiéncias no ensino fundamental e médio piblico urbano, destinados as camadas
populares, nas areas rurais a precariedade ¢ reconhecida oficialmente. Chama a atengdo 0s
dados oficiais quanto a existéncia de 32 milhdes de pessoas residentes na area rural, em
franca desvantagem, seja em termos de recursos financeiros, seja em termos de



ascolaridade e freqiiéncia a escola em relagdo aos que residem no meio urbano (Brasil €
Grandes Regides — 1991-2000). (continuar depois com dados do RN)

Mapa 1. projetos de Assentamentos no Rio Grande do Norte.
Metodologia e caracterizacio das amostras
1) Pedagogia da Terra

Dada a natureza do Curso: formagio de professores em areas de assentamentos no
Nordeste - nivel superior - Licenciatura em Pedagogia, a pesquisa amostral trabalhou com
questionarios fechados para os educandos e entrevistas abertas com os professores, ©
Coordenador do Projeto, o Assegurador do INCRA ¢ a Coordenadora do MST no RN,
seguindo o roteiro proposto pela Equipe Nacional de Avaliagio/Pronera. O momento de
aplicagio dos questionarios favoreceu também uma conversa informal com os educandos
reunidos em atividades de avaliagio na ultima semana da 4.a etapa do Curso que se
realizava no Campus Universitario de Nova Cruz e com a Coordenadora Estadual do Setor
de Educagio do MST, momento que permitiu enriquecer a observagio complementar aos
instrumentos de pesquisa.

De um universo de 54 educandos matriculados no Pedagogia da Terra e que
continuam no curso, 31 responderam o questionario. Na verdade, por ser um curso SUpETIOT,
o Projeto foi pensado para atender 70 vagas distribuidas entre nove Estados. Meta
superestimada pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, segundo avaliagdo da
Universidade que defendia um numero menor em fungdo mesmo da capacidade fisica
instalada, além de outros contingenciamentos. Segundo a Coordenadora do Projeto, quando
os candidatos percebiam que era um curso para durar quatro anos, um Curso universitario,
significando um periodo por um tempo maior, exigindo estudos também fora do periodo
das atividades concentradas (aulas presenciais), algumas pessoas desistiram antes mesmo
da primeira etapa, que comegou efetivamente com 59 alunos. Da primeira para a segunda
etapa ainda houve desisténcia estabilizando da terceira para a quarta em 54 educandos.

A natureza do curso e do pubico ¢ complexa, inicialmente enfrentou resisténcia ¢
obstaculos a vencer. Trata-se de um publico inserido numa realidade heterogénea e
complexa, envolve pessoas do Para ao Sul da Bahia, meio a meio homens e mulheres.
Senhoras que sio professoras, casadas, trabalham nos assentamentos, com os maridos que
para deixa-las sairem para cursos de periodos longos necessita negociagdes,
convencimentos. Outros sdo filhos de agricultores, os pais ficam “loucos” porque
necessitam do trabalho do filho e o filho est4 no curso. Em situagdes desse tipo necessitou
de se ir a0 assentamento conversar com os pais, negociar.

Em virtude do Curso ser feito em modulos de 45 dias, implica que as pessoas
ficardo fora de casa longe da familia. Uma estratégia correta do MST para contornar o
problema foi abrir para que trouxessem as criangas, embora 0 PRONERA nio tivesse
Ciranda. Na avaliacio da Coordenadora do Curso essa ¢ uma saida que alivia muito, facilita
para quem tem crianga muito pequena mas, ficar fora da relagdo familiar um tempo grande,
numa situacdo precaria de vida coletiva, tendo que dormir junto ¢ motivo de stresse.
Constitui um fator sempre no limite. Embora contornavel, € um ponto para se preocupar na



previsdo, por isso a idéia de Ciranda, avalia a Coordenadora. A idéia de cursos em periodos
concentrados. ter espagos para as pessoas poder respirar, desenvolver relagdes
interpessoais, exige se pensar em uma intervengio institucional.

1.1. Breve historico do Projeto Pedagogia da Terrz

O leque de informagdes colhidas tanto nos documentos oficiais quanto nas entrevistas
com os diversos atores envolvidos revelaram a grande importdncia da Proposta do
PRONERA, nas suas diversas modalidades de cursos para enfrentar estrategicamente a
questio da educagdo do campo, numa perspectiva que pretende superar as formas
tradicionais, fragmentarias, autoritarias e seletivas que historicamente tem marcado as
politicas educacionais no Brasil, em especial no meio rural, A proposta do PRONERA
centra-se em trés pilares ou idéias-forgas conforme expressdo da Coordenadora Nacional do
Programa: Educagdo como parte de um projeto de desenvolvimento; a popula¢do do campo
ocupando um lugar nesse processo como sujeito do desenvolvimento sustentavel na criagdo
da cidadania. Sua construgio se faz com a participagdo dos sujeitos sociais, o que implica
conflitos, negociagdes.

Nesse contexto, o Pedagogia da Terra no Rio Grande do Norte surgiu de uma
parceria firmada entre a Universidade Federal, através do Departamento de Educaco, o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST e o INCRA. Destinado a titulagdo de
docentes “leigos” das dreas de assentamentos de Reforma Agrana, em atendimento a
demanda apresentada pelo MST, através do seu Setor de Educagdo. Tem por objetivo
assegurar, nas areas de assentamentos, 0 accsso da populagio do campo a escolarizacdo da
educagdo infantil até o ensino meédio. Para tanto era necessario garantir professores com
titulagio; e uma formagio adequada as caracteristicas e aos desafios da realidade propria do
campo (Projeto Pedagogia da Terra).

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte que ha alguns anos vem
desenvolvendo experiéncias nessa modalidade de curso através do PROBASICA
(Programa de Qualificagao Profissional para Educagio Basica), em parcerias com as
prefeituras municipais e Secretaria Estadual de Educagdo do RN, aceitou © desafio. A
equipe de educadores envolvida no Projeto Pedagogia da Terra ja tinha produgdo na area de
ensino e havia participado da coordenagdo pedagobgica de outros projetos educacionais do
Departamento de Educagéo da UFRN e junto a Secretarias de Educagdo, o que possibilitou
partir da experiéncia adequando as exigéncias do contexto regional € realidade local. Em
termos de infra-estrutura, em principio, a UFRN disporia de sala de aula, biblioteca,
recursos humanos entre ouiros. Previsto para funcionar no espago fisico do Campus
Universitario Central da UFRN/Natal, acabou se instalando no Campus de Nova Cruz,
cidade da regido agreste a distancia de 807 quildmetro da Capital. Justificou-se a escolha o
fato de esta desativado e dispor de acomodagio para os educandos.

Quanto a justificativa para um curso dessa natureza, foi apontado pela equipe a
necessidade que tem o Nordeste de um Curso de Pedagogia direcionado as areas de
assentamentos de reforma agraria, que qualifique educadores para exercerem nio sO uma
pratica pedagdgica, mas com isso aumentar o grau de envolvimento dos educadores nos
diversos setores existentes. Além de poder suprir uma deficiéncia historica no meio rural,
elevando com isso o indice de escolariza¢do na regido. Um outro ponto referido no Projeto
é que o PRONERA ja havia financiado quatro Cursos de Pedagogia (MT, PA, ES, RS)
nenhum na regiio Nordeste, apesar dessa regido concentrar 56% dos educandos



matriculados em projetos de alfabetizagdo do PRONERA e 46% dos projetos executados
em 98/99. segundo dados oficiais INCRA/PRONERA(Projeto Formagdo de Professores em
Areas de Assentamentos no Nordeste — Licenciatura em Pedagogia, Natal, set/2000)

Em 01 de outubro de 2002 foi assinado o convénio entre o Programa Nacional de
Educagio na Reforma Agraria e a Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
oficializando o Projeto que ja havia iniciado efetivamente em setembro do mesmo ano.
Chamou a atengdo um dado que revelou alguns entraves relacionados & questdo da
burocracia ¢ das formas como as politicas publicas tém permeado o Estado. O Curso
Pedagogia da Terra havia sido planejado para iniciar suas atividades no més de fevereiro de
2002. No entanto, por dificuldades com relagdo a liberagdo dos recursos por parte do
INCRA, s6 foi possivel comegar em setembro. Além disso, os recursos foram liberados
para um ano inteiro, obrigando a Coordenacdo a executar os dois modulos em 04 meses, 0
que acabou afetando o processo pedagogico, uma vez que o intervalo ndo presencial,
pensado para 06 meses, foi reduzido para dois meses, prejudicando as atividades
intermédulos. Esses dados apontados no Relatério de Execugdo do Projeto/2004 foram
reafirmados nas entrevistas com a Coordenadora do Projeto, o representante do MST, o
Coordenador do Saber da Terra/EJA, alguns educadores do curso e até mesmo ©
representante do INCRA que fez uma ressalva; para ele um dos fatores de atraso na
liberagdo de recursos diz respeito as dificuldades na documentagdo dos educandos e
educadores, ( no caso do EJA), dada a uma cultura ou a precariedade dessa populagdo em
ndo dispor de documentos pessoais exigidos.

A pesquisa Tevelou a conmsisténcia da Proposta assumida por uma Coordenagéo
altamente competente, comprometida e empenhada em assegurar o éxito do curso, numa
visdio que ndo se restringe apenas as questoes de capacitagio docente, mas envolve um
processo pedagogico que incorpora uma visio da totalidade da vida dos sujeitos sociais
inseridos numa realidade complexa. Assim, constituiu-se num Curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia e carga horaria de 3.200 horas. Uma proposta curricular foi especialmente
preparada no sentido de adequar a realidade de uma educagdo rural, de modo a permitir
uma solida formagdo cientifica e técnico-pedagdgica, mas que também oferecesse subsidios
para a compreensdo da realidade politica, social, econdmica € educacional brasileira, com
énfase na questio agraria brasileira e a necessidade de um desenvolvimento sustentavel no
campo (Relatério/Execugdo do Projeto/2003)

O Processo Pedagogico/corpo docente

A organizagio e funcionamento do curso, bem como o cOrpo docente foram pontos
avaliados positivamente pelos diversos atores entrevistados. A escolha do corpo docente
obedeceu a critérios que vdo além da qualificagdo. A partir de uma visio pedagogica do
curso numa linha Freiriana, ja existente em cursos regulares da Universidade, as condi¢des
pensadas na escolha dos educadores envolvem dominio do conteido, experiéncia em
movimentos sociais, afinidade com o trabalho, haver estudado/trabalhado com curso de
formagdo especifica Freiriana, dindmica em sala de aula, condigBes ja existentes nos
professores do PRO-BASICA. A partir dai a selecdo se deu obedecendo a quatro critérios:
contendo; afinidade com a metodologia proposta; experiéncia com movimentos sociais ¢
experiéncia ¢/ atividades de formagdo de professores desse tipo. Na montagem, organizagao
e funcionamento do curso observou-se uma preocupagio com o planejamento coletivo. A
Coordenacdo promove reunides sistematicas, passa material sobre o curso, além das
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ementas e papel de cada disciplina dentro da grade currcular. Em geral ha uma reuniao
som todos os educadores. A partir disso recomenda-se que eles troquem idéias entre Si para
assegurar um pianejamento conjunto. Ha dificuldades em manter O ritmo porque € dificil
compatibilizar um horario de reunido que todos possam estar, avalia a Coordenadora, mas
no geral tem-se conseguido manter uma dindmica gue assegura a 1déia de cominuidade.l
Cada disciplina € dada em uma semana, o professor que sai mantém contato com o que vai
entrar, passa mais Ou Menos o que ocorreu Esse processo fol reafirmado pelo conjunto dos
professores entrevistados, quando ressaltaram essa pedagogia como um dos pontos fortes
do Curso.

A Coordenagio conta com uma equipe, o Projeto funciona articulado com a Base de
Pesquisa, com outras atividades de formagao e com alunos de Pos-Graduagao envolvidos
nas atividades. O Projeto foi formalizado de forma a se constituir num projeto de pesquisa
dentro da propria Base de Pesquisa, 0 que permitiu articular-se 3 outras atividades como um
campo de estudos que permite fazer coisas relacionadas com as atividades ja existentes, ou
seja, funcionando com 0S outros projetos que a Base de Pesquisa esta executando.

Observou-se uma diferenca marcante entre a concepgao e forma de condugdo do
Pedagogia da Terra € O Projeto Saber da Terra/EJA, o que pode indicar o grau de
centralizagdo ou descentralizagio do PRONERA dentro da Universidade. Enquanto O
Pedagogia da Terra evidenciou uma forma bastante descentralizada, o Projeto EJA revelou
na sua estrutura dentro da Universidade uma forma centralizada. Ao contrario do esquema
do Curso de Pedagogia, © Projeto EJA foi centralizado na Pro-Reitoria de Extensdo
dispondo de uma sala. Segundo analisa a Coordenadora do Pedagogia da Terra, sdo duas
logicas de funcionamento extremamente diferentes. Ao avaliar as implicagdes disso
entende que para 0 Projeto vingar, criar historia ele necessita estar nas Unidades, nos
Departamentos, nas Bases de Pesquisa, naquilo que a Universidade executa em carater
permanente. Mas entende que caberia sim, uma administragio central que criasse espagos
de integragio entre diferentes projetos. Entretanto, até 0 momento ndo ha uma coisa nem
outra. Nio flui uma articulagéo, © irabatho do Coordenador do PRONERA fica na Pro-
Reitoria, o Departamento de Educagio tem Outros Projetos de Educagio de Jovens e
Adultos, de alfabetizagdo que nio estdo na Pro-Reitoria € que funcionam
independentemente. Tem-se ai uma perda de recursos humanos ¢ material, perda de uma
politica, por ndo se ter €ssa \nstincia central que proporcione uma integragio efetiva.

Um outro aspecto destacado por todos os parceiros entrevistados e particularmente
pela Coordenadora do Pedagogia da Terra € pelo representante do INCRA, foi quanto 0s
pontos positivos, as inovacdes trazidas pelo PRONERA, mas por outro lado, como
extremamente negativo o fato do PRONERA ser um Programa ¢ ndo uma Politica. Esse
Programa estaria possibilitando coisas novas dentro das Universidades, dos Movimentos
Sociais, mas questionaram qual a possibilidade de continuidade se ndo se constituir numa
Politica com estratégias que assegurem a necessaria continuidade da Proposta. Essas foram
as indagacdes mais presentes na avaliagdo dos atores entrevistados. O representante do
INCRA entende que de modo geral a Educagio dentro de algumas instituicdes ainda esta
num nivel artesanal, o Programa néo ¢ trabalhado como uma prioridade, ndo constitui uma
politica estratégica dentro das institui¢des, embora verbalizem que ¢ importante. Acaba
sendo impulsionado por pessoas (Entrevista ¢/ Assegurador do INCRA). Para o
Coordenador do EJA, que avalia 2 importéincia ¢ potencial do PRONERA, esse Programa
deveria ser uma Politica incorporada na agenda do MEC ou do Ministério do
Desenvolvimento Agrario ou mesmo dos dois Ministérios e ser organizado e instituido com
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sontinuidade igualmente a qualquer outra Politica Publica estratégica. Do contrario ndo vai
funcionar. avaliou com base na experiéncia do EJA onde houve casos de alunos que
sATraram numa furma e como ndo existem escolas ou projetos que assegurem continuidade,
dois anos depois esses alunos entram novamente quase no mesmo nivel em que S€
encontravam quando o Projeto tinha iniciado no outro momento (Entrevista ¢!
Coordenador/EJA).

Essa questiio foi reforgada pela avaliagdo da Coordenadora do Curso de Pedagogia,
que também ja ensinou no PRONER A/alfabetizagio, expondo sua preocupagdo porque ele
acaba sendo um grande Programa inicial, como foram os grandes Programas de
Alfabetiza¢do, mas ndo asseguram continuidade para escolaridade. SO se recebe durante ©
periodo de funcionamento do Projeto, uma vez terminado, nao existe a continuidade
daquela escola que fora inicialmente montada, como ndo existe essa discussao. Avaliou ser
impossivel parceiros como a Universidade ¢ o Movimento Social terem folego para
continuar um Programa dessa dimensdo se ndo houver algum tipo de financiamento
especifico. Se esse financiamento vem do Governo Federal ou nio, de uma previséo de
legislagio, FUNDEF, coisa desse tipo, mas 0s movimentos sociais ndo sdo atingidos por
esses fundos existentes para trabalhar com formagéo de professores. E a Universidade ndo
dispde de recursos proprios, nem tem de onde tirar um recurso dessa dimensdo. Para poder
suspender os recursos federais precisa-se assegurar alguma forma de financiamento efetivo.

1.2. Resultados da Pesquisa com os Educandos do Pedagogia da Terra

Como ja mencionado anteriormente, O Curso de Pedagogia da Terra funciona no
Campus da UFRN em Nova Cruz/RN. Observou-se, em relagio ao espago onde funciona o
curso, um galpio com telhado de zinco, inadequado para uma sala de aula, devido ao forte
barulho em periodos de chuva, além de mobiliario sucateado, com caracteristicas proprias
de muitas Universidades Publicas atualmente, particularmente, no Nordeste. Essa
lamentavel constatagio revela que a educagdo no pais, ainda que defendida como direito
pela legislagdo brasileira, a sua respectiva pratica tem sido a negagao desse direito de
cidadania.

A anilise dos dados revelou que a maioria dos educandos entrevistados € do sexo
feminino (61,3 %) contra 35,5% do sexo masculino. Os dados revelam uma maior
concentragio de estudantes nas faixas etarias de 25-29 anos (25,9%) e de 30-39 anos
(29,1%) ou seja, mais de 50% dos estudantes. A taxa declinou para 12,9%, quando se
observou aqueles com 40 anos e mais. Esses dados sugerem a importncia da inserg@o
desse segmento (mulheres jovens) na construgido dos assentamentos numa perspectiva do
denominado desenvolvimento sustentavel.



Srafico 1 [

Distribuigdo dos Educandos do Pedagogia da |
Terra,por sexo. {(Em % |

3,20%

A0 ™N\35,50% O Homens:

S i Mulheres:
61.30% NE 5 0 Nao informou

Grafico 2
Distribuicio dos Educandos sequndo a Faixa Etariafem %)
25,00%
20,00% - 19'310%
16,10% 01519 anos
T 0D20-24 anos
15,00% - 12,90% 125-29 anos
0 30-39 anos
10,00% 4. - - _ - _ . _|mA40-49 anos
O+ de 50 anos
5,00% }, - S e - 330%
0% 0% 0% 0% 0% l 0%
0,00% . .
Mulheres N#o Informou sexo |
Em relagdo a formagdo anterior a0 ensino médio, 51,7% dos educandos estudaram em

escola publica no meio urbano ¢, em escola publica no meio rural 38,7%.
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De acordo com o grafico abaixo, a maior parte dos educandos ( 96.7%) Ticou saveni:
do curso por meio de lideranga do movimento social. Por moradores do assentamento, €s5a
taxa cai para 6,5% e somente 3,2% tomou conhecimento do curso do por meio de uo "
~omunicagdo, através de folhetos, jornal, mural e outros.

Grafico 4
Distribuicdo dos Educandos, sequndo meio de
comunicacdo que tomou conhecimento do curso

3 1)Por meio de uma
comunicagao
{folhetos jomal,mural,outros)
0O 2)Por meio de lideranga do
movimento social

01 3)Por meio da universidade
ou 6rgio do governo (Incra)

0 4)Outros moradores do
assentament
96,80% i °

0 5)Nao sabe/Nao lembra

“uanto ao processo de selegio para participar do curso, mais de 80% responderam ter
sido por indicagdo do movimento social.

Segundo o grafico 6 a taxa de freqiéncia dos educandos que participaram da
formulagio ou planejamento do curso € expressiva, ou seja, 51.6%, afirmaram ter
participado muitas vezes, seguidos de 45.2% (algumas vezes).
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Em relacio a avaliacdo dos estudantes sobre O Curso ODSEFVOU-S€ um CiEVE.
percentual (90,4%) do total de alunos/as que afirmaram ser bom o curriculo (matérias,
contetidos, temas). Quanto ao sistema de avaliagdo esse conceito *“ bom” ¢é de 83,97, -
-ais de 80% consideraram boa a relago professor/aluno. O que vem reforgar o revelado
pelo conjunto das entrevistas com os diversos atores envolvidos no processo pedagogico.
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.:a. guanao indagados sobre se o Curso estava direcionado para as especificidades do
campo, dos aspectos listados, O conteudo foi avaliado positivamente por 64.5% dos
--+-zvistados, enquanto 29% avaliaram positivamente em parte. No item linguagem, esse
percentual correspondeu a 51,7%, sim, e em parte, 35,4%. E importante ressaltar que ©
calendario do curso, também foi avaliado como coerente com as espectficidades do campo,
64,5%, do total de alunos respondeu sim, contra 29% que aprovaram em parte.
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Grafico 9 |
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No erafico 13 pode-se visualizar. particuiarmente O UpDO @€ Curso Que OS aune”
Pedagogia da Terra gostariam de fazer. Dos 96,8% que pretendem continuar 0S estudos,
aproximadamente 70% pensam realizar curso de pos-graduagdo. lsso revela a existénciz 72
-:ma enorme demanda reprimida pela auséncia de politicas piblicas que assegurem O acesso
a educacdo superior para aqueles que desejam aprimorar seus conhecimentos.

12



—
Grafico 12

continuidade de seus estudos{Em %)

96,80%

Distribuigdo dos Educandos, sequndo suas expectativas de

[31) Sim
E2) Nao

Grafico 13
Distribuicdo dos Educandos, sequndo tipo

de curso gue gostaria de fazer(Em %}

3,20%

[ 1)Outro curso
superior

t12)Curso de pos-
graduacgio

03)Outro

L

Os graficos a seguir demonstram aue 0s resultados advindos do curs
expressivos para os alunos.
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Grafico 14
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~ervou-se aue 100% dos alunos responderam que o Curso vem possibilitando a
aquisigao de novos conhecimentos sobre a sociedade € a natureza. A maioria (96,8%)
~e-w: sinda, que o conteido abordado vem contribuindo para aquisigo de novos
conhecimentos sobre processos educativos, que as aprendizagens sdo uteiz [ °
continuidade dos seus estudos; € para 0 trabalho no assentamento ou fora dele.

E relevante o dado que confirma a existéncia de 64.5% Educandos exercendo a

docéncia nos assentamentos, 0 que revela a coeréneia com a proposta inicial do curso.
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Grafico 15
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! Grafico 17 |
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2. PROJETO SABER DA TERRA —- EDUCACAO DE JOVENS E ADH i
3.1, Breve nistoriiv

O Projeto Saber da Terra/EJA, previsto para se realizar entre novembro de 2002 e
novembro de 2003, foi pensado para dar continuidade ao trabalho de alfabetizagao de
jovens e adultos/EJA, iniciado em setembro de 1999 peia Universidade em parcena com 0§
Movimentos Sociais € o INCRA. Caberia a Universidade exercer 2 coordenacao
nedagdgica através 03 Seminarios de Formagdo Pedagogica, Encontros Pedagogicos
mensais que se realizariam por polos e um continuo acompanhamento do trabalho
desenvolvido pelos monitores/educadores, a partir de visitas aos assentamentos, a cargo dos
membros da equipe universitara.

Visando implementar um processo de educagio de jovens e adultos, voltado as
necessidades de escolarizagdo, formagao humana ¢ construgio de alternativas sOcio-
econdmicas das comunidades, numa perspectiva de desenvolvimento sustentavel, o Projeto
tinha como objetivos especificos a formagao e capacitagio pedagogica de monitores para o
ensino fundamental em nivel de supléncia — 1* a 8 séries; Alfabetizacdo de Jovens €
Adultos — 1* a 4° séries; Formagdo inicial nas areas de cooperativismo, associativismo €
desenvolvimento rural sustentavel, e Produgéo de metodologia especifica e materiais
didatico-pedagogicos a partir das necessidades locais.

A idéia era assegurar uma presenca significativa dos assentamentos que haviam
integrado o trabalho desenvolvido anteriormente (1999-2000), tanto em fungiio dos
resultados alcangados (o relatdrio néo explicitou quais), como pela existéncia de um grande
contingente populacional a ser alfabetizado nesses assentamentos, segundo entendimento
mantido com os principais parceiros (Superintendéncia Regional do INCRA e Movimentos
Sociais).

A necessidade de manter e aprimorar 0s Processos de formagido pedagogica dos
monitores dispostos a alfabetizar jovens € adultos nos assentamentos do Rio Grande do
Norte, especificamente nas regides do Mato grande, Litoral, Regido Central e Serido
permitiu estabelecer uma meta para atender a 1.500 (mil e guinhentos) trabalhadores,
distribuidos em 75 turmas, em 58 éreas de assentamentos rurais, tendo como ponto de
partida a estrutura departamental e humana da UFRN. Nesse sentido, dois professores
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ficariam disponiveis para atuarem na coordenagio geral, além de 08 estudantes
aniversitarios bolsistas e mais 03 professores com atuagdo em areas diversas do
connecimento humano para atuarem 0 exercicio da formagdo pedagogica dos monitores,
particularmente nas Etapas de Formagio e nas Oficinas Pedagogicas.

2.2 Proposta Pedagégica: organiza¢iio ¢ funcionamento do Saber da Terra/EJA.

A pesquisa teve dificuldades em apreender alguns pontos relativos a atividades
proprias do Curso Saber da Terra no que toca & formagao de monitores e aquelas que $d0
proprias da Alfabetizagido de Jovens € Adultos. Com excegio do material dos questionarios
aplicados aos Educandos € Educadores do EJA. A entrevista com O Coordenador apesar de
rica ndo esclareceu muito bem, assim como 0s instrumentos secundarios que se teve acesso.
Seria necessario um tempo para voltar 20s entrevistados e a outras fontes. Entretanto,
alguns pontos podem esclarecer o que pareceu nebuloso. Em relagio a organizagdo e
funcionamento do curso, observou-s¢ um enorme descompasso entre a rica proposta do
Projeto Pedagégico ¢ O repasse de recursos, quesido assinalada por todos os atores
entrevistados e relatorios examinados.

Na avaliacio do Coordenador © curso esta organizado de forma adequada a realidade
rural, com metas € objetivos bem definidos, um corpo de educadores disponiveis e
‘nteressados mas, O atraso no repasse dos recursos € a burocracia exigida inviabilizam, por
muitas vezes, até mesmo O acompanhamento dos coordenadores locais. No relatorio da
Avaliagdo final do Projeto Saber da Terra - PRONERA, com a participagao de Educadores
dos 53 assentamentos espalhados por 24 municipios do RN, essa questdo emergiu de forma
contundente. O atraso na liberagao de recursos ocasionou uma desaceleragio das
atividades. Os Seminarios de Formagao Pedagogica e os Encontros Pedagogicos foram
continuamente desmarcados e reprogramados. A equipe universitaria ficou impossibilitada
de visitar 0§ assentamentos  reunir-se com os monitores no ritmo e frequéncia adequados
as metas.

Ainda segundo o referido relatério, no que toca a0 Processo pedagogico € seus
resultados os Educadores, Coordenadores locais e a Coordenagdo e Equipe Universitarias
avaliaram como muito positivo terem conseguido mobilizar um total de 1633 trabalhadores
para participar do Projeto, dos quais 985 foram matriculados efetivamente. Universo
tomado como base para as avaliagdes em (ermos de resultados, fazendo uma referéncia 2o
inicio do Projeto. Naquele momento identificou-se que 40% dos alunos ndo ou pouco
alfabetizados, além de 35% deles enquadravam-se no chamado analfabetismo funcional
(Relatorio/Avaliagdo Final, jan/2004).

Processo Pedagégico: Curriculo e Instrumentos...

O processo pedagogico € 0 curriculo envolvemn tematicas relacionadas a realidade dos
assentamentos. Trabalha-se temas que tém repercussio no cotidiano dos assentados:
questio do cooperativismo € associativismo; a questio ambiental, com énfase na
problematica da agua; produgdo e comercializaglio, através da matematica;, estudos da
Sociedade que envolve além do cooperativismo € associativismo a questao de género € 0
entendimento do conceito de sustentabilidade; arte e cultura; a questio da historia da
conquista da terra € a historia da Reforma Agraria. Essa tematica abordada de forma
introdutoria no Primeiro Seminario, ganha destaque no Segundo Seminario. Trabalhando

17



com o teatro de Boal. aprofunda-se a discussio sobre a conquista da terra ¢ da luta pela
reforma agraria. O resultado dessa tematica gerou a produgdo da histéna dos
sssentamentos, construida coletivamente ¢ sera publicada em livro.

Em relagdo a carga horana o Coordenador do Projeto avaliou como perfeita. No
entanto assinalou que ha uma resisténcia dos proprios monitores/educadores com relagae
aos seminarios presenciais, Compostos de 200 horas/aulas, por trés momentos, totalizando
600 horas presenciais e carga horéria de 08 horas/dia. Apontou como causd da resisténcia o
fato do curso na pratica ndo se reverter Como garantia de uma certificagio em termos de
escolaridade. O monitor que possui O 2° grau completo, conclui o curso € ndo vai ter
certificado novamente. O Projeto no oferece uma contrapartida, avaha.

Quanto ao perfil dos Educandos/Monitores, segundo avahagdo a grande maioria tem
COMpromisso com oS assentamentos, tem consciéncia da relevancia de seu trabalho, s&o
pessoas muito comprometidas. Pouco mais da metade tem 2° grau completo. A metade sdo
mulheres, casadas e jovens, fator positivo ressaltado pelo Coordenador, pois isso indica um
tipo de presenga yue as mulheres tém nos assentamentos, NUMa atividade reconhecida como
jmportante, uma vez que 0 indice de analfabetismo € muito grande. A avaliagdo da
Coordenagio em relagao aos monitores foi bastante positiva. Destacou na entrevista, nao ter
havido problemas com 0S educadores ¢ sim com os coordenadores locais. Estes sdo
indicados pelos movimentos sociais, cuidam de uma determinada area. Ressaltou um caso
de um Pdlo em que se trocou O coordenador trés ou quatro vezes. Falta de iniciativa em
procurar solugdes quando atrasa OS recursos para deslocamento, como procurar ©
movimento, a FETARN para fazer 0 acompanhamento as escolas foi destacada na pesquisa
em relacdo aos coordenadores.

Entretanto, percebeu-se que a questio é mais ampla € refere-se a um ponto enfatizado
por todos 08 parceiros entrevistados. Trata-se do problema das parcerias, da forma como s¢
articulam ou nio se articulam e como assumem, na pratica, 0 que teoricamente consideram
importante. A questdo da articulagdo constitui, juntamente com 0 problema da burocracia
do INCRA e atrasos no repasse de recursos, oS pontos mais negativos que ndo apenas
vulnerabilizam, mas comprometem 0 Processo pedagogico da Proposta PRONERA em suas
diferentes modalidades.

Chamou a atengdo ainda na pesquisa, 0 fato de que se ¢ fragil a articulagdo entre 0s
parceiros centrais comprometidos ¢ empenhados na execugdo do Programa ( Universidade,
Movimentos Sociais, em especial o MST, e o Estado/INCRA), a parceria com as
administracdes estaduais e municipais ndo existe de fato. Os contatos sdo verbais €
ocasionals; apresenta-se 0s projetos, oS prefeitos prometem contribuir mas na sua maioria,
quando muito oferece uma merenda. Essa ¢ uma questao recorrente nos assentamentos e em
parte corresponde a visdo que as administragdes municipais tém dos assentamentos como
termitorios federais, como sendo um problema do INCRA.

Na perspectiva de assegurar uma linha de formagdo que articule teotia e pratica o
processo pedagdgico no decorrer do curso, dispde de uma serie de instrumentos: material
produzido pelos alunos, relatorios produzidos pelos monitores & 08 relatorios da
Coordenagio. Esse material constituiu subsidios na produgio de um Caderno Pedagogico,
no sentido de “dar uma nova qualidade ao Gaber da Terra”. A intengdo era fornecer
subsidios aos educadores para que eles desenvolvessem melhor a sua atividade de
alfabetizador e ainda inovassem processos coletivos de aprendizagem onde as experiéncias
e saberes trazidos pelos trabalhadores fossem potencializados a partir dos contatos com



sutras experiéncias € saberes, resultando em beneficios para 0S assentamentos.
‘Entrevista/Coordenador/ Saber da Terra/EJA).

o obstante, os instrumentos terem sido apontados pelo entrevistado como
suficientes, o mesmo destacou alguns problemas referentes ao uso desse material de estudo
em particular, no que toca a Universidade. Esta, ao nao dispor de um grupo de estudo das
questdes rurais, nao dispor de uma rede de pesquisadores, 0 material produzido nao circula
como deveria; apenas ocasionalmente estudantes universitarios fazem uso do material. Em
relacio aos movimentos socials a questdio se repete porque nio ha uma articulagdo
permanente, sistematica com o Projeto, em que possam juntos avaliar 0 processo. Enfim, a
necessidade de dar visibilidade externa ao qué esta sendo produzido foi destacada pelo
Coordenador ao avaliar que Os professores, trabalhadores assentados, monitores, ¢©
movimentos sociais devem ver €ss¢ material como produgdo sua, como parte de sua
histona.

A pesquisa permitiu perceber, dentro das condigdes objetivas possiveis, que se ¢
inegavel a existéncia de experiéncias muito promissoras proporcionadas pelo PRONERA,
seja na modalidade Pedagogia da Terra, seja no EJA, o fato de ser um Programa que
depende de convénios com data marcada e de parcerias muito frouxas; € de n3o ser uma
Politica Publica estratégica, dentro de um Programa real e abrangente de Reforma Agraria,
que contemple os protagonistas reais dos assentamentos, nas suas multiplas necessidades,
certamente ndo passara de mais uma experiéncia imbuida de pessoas bem intencionadas,
mas sem condicdes objetivas de cumprir as diretrizes, objetivos e metas propostas.
Obviamente que entre 05 muitos constrangimentos identificados, muitos sdo anteriores €
fogem as responsabilidades do PRONERA. Assim tem sido as condigbes precérias em
todos os sentidos, em que se encontram a maioria dos assentamentos ditos de reforma
agraria. O ndo investimento pliblico que caracterizou a politica do governo federal até a
{1hima gestdo, fizeram com que muitos trabalhadores tivessem que procurat sobrevivéncia
fora dos assentamentos ou abandonassem O sonho parcialmente conquistado. Essa € uma
questdo recorrente por toda parte, 0 que S€ identificou também nos assentamentos
escolhidos para a pesquisa amostral conforme se vera em seguida.

2.3  Assentamentos componentes da Pesquisa Amostral/ Saber da Terra/EJA.

Municipio: Carnaubais ~ Assentamentos: Canto Comprido, Nova Descoberta e Cavaco

Os Assentamentos rurais de Canto Comprido, Nova Descoberta € Cavaco estdo situados no
Polo 6 — Oeste Central, do qual faz parte 0 municipio de Carnaubais.

Canto Comprido

O assentamento de Canto Comprido foi fundado em 1995, é formado por uma agrovila com
126 casas distribuidas em ruas largas, com uma area de 25 hectares de terra para produgao
individual e todas as casas dispdem de uma cisterna de 12 mil litros. No refendo
assentamento, segundo informagdes de liderangas, residem aproximadamente, 60 familias.
As casas sio de alvenaria, com precarias condigdes sanitarias. O acesso ao assentamento
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d4-se através de estradas de terra esburacadas cheios de agua, devido as fortes chuvas
saidas na regiao.

Zm relagdo aos equipamentos comunitarios, existe no assentamento uma creche, mantida
pela Prefeitura Municipal de Carnaubais, que funciona como escola até a 4* série e atende
criancas de 02 a 04 anos.

A principal produgdo das familias em Canto Comprido € © mitho e o feijdo, a terra €
adequada, mas falta agua para irrigagdo suficiente para a plantagio em periodos de
estiagens. A questdo da agua foi apontada pelos trabathadores como sendo o principal
problema no assentamento.

Nova Descoberta

O assentamento de Nova Descoberta foi criado em 1998, ¢ formado por uma agrovila com
130 casas distribuidas em ruas bastante amplas. S3o casas de alvenaria com instalagdes
sanitarias precarias. Atualmente, 10 assentamento moram aproximadamente 80 familias.
Igualmente a Canto Comprido, ¢ acesso € feito por estradas de terra com crateras € muitos
alagamentos.

Em nova Descoberta, existe uma sede da associagdo, espago onde funcionou o Curso de
Alfabetizagdo de EJA, inictalmente com 20 alunos matriculados.

A principal produgdo ¢ o milho e o feijao. Em periodos de estiagens as familias do referido
assentamento migram para a Serra do Mel para “catar” castanhas de caju na tentativa de
garantir a sobrevivéncia de suas familias.

Cavaco:

O assentamento de Cavaco foi fundado em 1997, ¢ formado por 30 casas todas de
alvenaria, distribuidas em 02 ruas. As condigBes sanitérias sdo inadequadas. Sdo apenas 13
familias  assentadas que residem em Cavaco. Observou-se nas casas do referido
assentamento, um grande buraco nos quintais, que segundo oS assentados seria para a
coustiugdo de uma cisterna, porém, devido a falta de verbas para a sua conclusdo 0s
buracos em vez de solugio para o problema da 4gua tornou-se ameagas para as pessoas
especialmente para as criangas, cOmo também para animais.

Nio existe no referido assentamento equipamentos comunitarios, como escola, posto de
saude, creche etc. Vale registrar, que a turma de EJA, com 15 alunos funcienou em uma
casa cedida por um assentado, sem condi¢des de estrutura fisica como iluminagao,
carteiras, mesa , instalagdes sanitarias e agua dentre outros.

A escassez de agua e o descaso dos governantes foram citados pelos assentados como oS
principais problemas do assentamento.

Em relagio a principal produgéo familiar, é também o feijdo e o milho. Constatou-se ainda,
outras estratégias de sobrevivéncia dessas familias como a caga, a pesca ¢ trabalho sazonal
em empresas de carcinicultura.

Em relagdo as condigdes das salas de aula, em geral, ndo eram adequadas. A turma de
Canto Comprido funcionou em unidade escolar da rede publica de ensino, adaptada para
criancas; a turma de Cavaco, em casa cedida por trabalhador assentado; ¢ em Nova
Descoberta na sede da associagio. E importante registrar que aléem dos aspectos
relacionados a infra-estrutura como ja mencionados anteriormente, constatou-s¢ 2
inexisténcia de bibliotecas, recursos audiovisuais e computadores 0 que limita 0 processo
de ensino - aprendizagem. Essas constatagoes
demonstram que as politicas de reforma agraria implementadas no Brasil tém um baixo
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grau de comprometimento com 0S trabalhadores do campo. O Estado brasileiro ainda
sermanece fortemente submisso aos interesses dos grandes latifundiarios. E fundamental e
posstvel se contrapor 2 l6gica de que politica social para a populagéo trabalhadora rural €
politica pobre, pontual e portanto ndo necessita de recursos orgamentarios.

2.4 Sintese/Avaliacio dos Resultados da Pesquisa Relativa aos Educandos e
Educadores do Saber da Terra/EJA

a) Educandos:

Os dados coletados na pesquisa indicaram maior concentragio de educandos nas
faixas etarias de 40-49 anos (17,85%) e de 50 anos e mais (21,42%) para Homens. As
mulheres tinham entre 20 - 24 anos (10,71%) e 30 - 39 anos (10,71%). Para aquelas com
mais 50 anos, esse percentual € de 17,85%.
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Faixa Baria

Em relaciio a situagdo de escolaridade dos educandos antes de frequentar o curso
de alfabetizagdo, constatou-se que 75% ja tinham estudado e apenas 25% nunca haviam
Teqiientado a escola. Entre aqueles que tinham estudado o nivel concentrou-se no Ensino
Fundamental até a 2* série correspondendo a 21,45% do total de alunos. Para os educandos
que cursaram o Ensino Fundamental até a 3 série o indice ¢ de 17,94% (Grafico 3}.
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=4 total de educandos cue disseram ser alfabetizados constatou-se aue 50% liam
com dificuldades, apenas 10,71% liam sem dificuldades. Fm se tratando do dominio da
-=¢rita, 32,14% néo conseguiam escrever, enquanto 60,71% escreviam mais com
dificuldades e apenas 7,14% escreviam sem dificuldades. Quanto ao nivel de leiturz -
escrita de numeros antes do curso, 0s dados revelaram que 46,43% nao conseguiam ler e
escrever numeros, € 50% liam ¢ escreviam com dificuldades, sendo apenas 3,60% que liam
e escreviam sem dificuldades. Observou-se em relagio 4 matematica, que mais de 50% dos
educandos ndo conseguiam fazer contas de matematica, seguidos de 42,85% que afirmaram
realizar operagdes de matematica, mas com dificuldades.
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Distribuicio dos Educandos do EJA se ndo nivel de leitura antes du

curso de alfabetizacho(Fm %)
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Grafico 5

Distribuicio dos Educandos do EJA sequndo situaciic de escrita

antes do Curso de Alfabetizacio{Em %}
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Grifico 6
Distribuicio dos Educandos do EJA, segundo niwel de leitara e escrita
de nameros antes do Curso de Alfabetiz acio{Fm %)
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T Grifico 7
Distribuicio dos Educandos do EJA, segundo situagic em matematica
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Observou-se aue depois do Curso. anenas 17.83% @os alunos CONCIUIICE -
nio conseguem ler. Somando-se oS que léem com diticuldades aos que léem Ssem
S IS

dificuldades, temos mais de 80%. No que se refere ao nivel de escrita, ©& 1770
1-monstraram que apenas 7,14% ainda ndo conseguem €sCrever. O percentual de alunos
b

23



que concluiram © curso com &xito nesse aspecto é de aproximadamente 90%. Em relagdo 2
leitura e escrita de nimeros. a pesquisa indicou que 21,42% do total de alunos, ainda néo
conseguem ler e escrever nimeros. Considerando os que léem e escrevem com dificuldades
e sem dificuldades, esse nimero € quase de 80%. Por tltimo, em relagdo a matematica, do
total de alunos concluintes apenas 17,85% ndo conseguem fazer contas de matematica, ¢
mais de 80% conseguem efetuar operagdes, uns com dificuldades ¢ outros com
dificuldades.

Grafico 8
Distribuicdo dos Educandos do EJA, sequndo nivel de leitura

depols do Curso de Alfabetizaciio {Em %)
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Grafico 8
Distribuigéio dos Educandos do EJA segundo situagdo de escrita
depois do Curso de Alfabetizaclio{Em %9
' - o (O 3)Escreve sem
7.85% Dificuldades

I TR '_;75%
| Lo S ‘ 5 2)Escreve, mas
! 7,14% com Dificuldades.

1) Ainda néo
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% Consegue
escrever

Griéfico 10

Distribuigdo dos Educandos do EJA, segundo o nivel de leitura e
escrita de mimeros depois do Curso de Alfabetizacio{Em %4
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Grafico 11
Distribuigao dos Educandos do EJA, sequndo situagdo em matematica

depois do Curso de Alfabetizacio (Em %)
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sermicar 0 nivel de percepcao dos educandos sobre o curso de alfabetizacao.
considerou-se na analise alguns indicadores relacionados tanto com a proposta pedagogica,
~:-zta com a infra-estrutura nos espagos onde funcionaram as salas de aulas. E importante,
pois, observar a partir dos dados que 92,86% acharam que 0S assuntos tratados foro™
relacionados ao dia a dia da vida do campo. Referindo-se ainda, a avaliagdo do curso,
96,43% afirmaram que a linguagem foi adequada; e 92,86% consideraram que 0 professor
aproveita e valoriza os saberes trazidos pelos alunos.

25



Grafico12
Perce dos Fducandos do EJA sobre o Curso de AHabetiz Em %

0O horario das aulas € 0 mais adequado para os alunos trabalhadores do campo.
m e)Os periodos de aula sao ajustados aos periodos de safras agricolas.

0d)O material didatico & adequado para os jovens € aduttos do meio rural.

Oc)O professor aprowita e valoriza seus conhecimentos.

mb)E utilizada uma linguagem adequada para 0 campo.

B ga)Os assuntos tratados sdo relacionados ao dia a dia da wda no campo.

A avaliacio dos entrevistados sobre alguns aspectos importanies retacionaco
infraestrutura do curso de alfabetizacdo, revela o descaso com a educagdo no meio rural,
quando se identificou um elevado indice, 42,85% do total de alunos que responderam 537
:ar mesas e cadeiras nas salas de aula. A exemplo do assentamento Cavaco, em que 0S
alunos Jevavam cadeiras de suas proprias casas. Outro fato lamentavel expressou-se no que
diz respeito a agua para beber, 46,43% dos entrevistados afirmaram que a escola n3o dispde
de agua. Entretanto, apesar dessa situagio, a pesquisa revelou que nio houve evasdo no
referido assentamento.
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Grafico 13
Percepcéo dos Educandos do EJA sobre aspectos relacionados 2

infraestrutura do Curso de Alfabetizacio{Em %)
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.a no coniunro. a opiniao de mais de 70% dos educandos ¢ aue o curso de
alfabetizacio do qual participaram foi muito importante. Para 78% o curso trouxe
---:itados no sentido de aumentar a autonomia e seguranga pessoal; 42,85% afimaram que
passaram a assumir tarefas que antes nao faziam (controle de maquinario, planejamente 2
produgdo, etc); 53,57% passaram a ter mais acesso a informagdes técnicas e econdmicas
necessarias para o trabalho. Para 78,57% dos educandos depois do curso passaram a ter
mais condi¢bes de acompanhar as tarefas escolares dos filhos e mais condigbes de
participar das discussoes socio - politicas, 71,42% consideraram ter methorado a sua
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relagio com o meio ambiente € a naturez
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Grafico 17
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Grafico 18
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Grafico 19
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Grafico 20 |

Melhorei a minha relagdo com o meio ambiente € a
natureza
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marns - ceatendem concluir 0 Ensino Fundamental - 1° grau, e para 10,71% a pretensao
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Grifico21
Distribuicio dos Educandos do EJA, segundo Suas

expectativas de continuldade de seus estudos(Bn %)
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Grifico 22
Distribuicio dos Educandos do EJA, segundo tipo de curso
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"~ Educadores:

s andlise dos dados da pesauisa indicou. em relacdo ao sexo. que do total de
entrevistados, 56.70% sio mulheres € 4330 % sio homens. De acordo com © grafico 2
observou-se uma maior concentrago de educadores nas faixas etarias de 20-24 anos (30%;
e 30-39 anos (26,6%). Destes, 30% so do sexo feminino.

Grafico 1
Distribuigao dos Educadores £.JA por Sexop
Em %)
3 Haomens:
| Mutheres:

B+ de 50 anos
B 40-49 anos
0430-39 anos
02529 anos
®J0-24 anos
15-19‘anos

O nivel de escolaridade dos educadores do EJA concentrou-se no Ensino Meat
completo, 2° grau concluido, (53,30%). Ja os educadores que possuem Ensino Fundamental
incompleto, entre 4" 8° séries, o percentual é de 20%. O grafico abaixo mostrou ainda qu:
-omando - se aqueles que tém Ensino Fundamenta! completo (10%) aos que tém Ensino
Meédio incompleto (10%) essa taxa € também de 20%. Dos entrevistados, apenas 3,30% tém
formagio de nivel superior, Curso de Pedagogia da Terra.
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Grafico 3
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‘ama-se atencio para o elevado percentual ( 93.30%) dos educadores que nao
estio atualmente estudando. Destes, apenas 6,70% estdo cursando Ensino Médio. 1sso
-~onta para uma demanda descoberta que poderia ser atendida pelo PRONERA, Curso de
Pedagogia da Terra, 0 que coincide com a grande demanda existente no RN para um curs”
desse tipo. (Entrevista com a Coordenadora do Pedagogia da Terra). Observou-se ainda,
que mais da metade dos educadores entrevistados, informaram ter experiéncia de ensino em
alfabetizacdo de Jovens e adultos. ( Grafico 5 ).

Geafico 4
Totel de Egueadores EJA que estio
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B 2NGo
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Gréfico’s
Distribui¢io dos Educadores EJA segundo
experiéncia anterior ao Pronera como
Educador{Em %

o 1)Sim
a2)Nao

“ deseio de dar continuidade aos estudos foi revelado por 90% dos educadores. Do

total, convém notar, que 10% nao responderam a guestao.

Grifico 6
Distribuicio dos Educadores sequndo_

expectativas de continvidade dos estudos

{Em %}
1) Sim
m2) Nao
i n3)NGo
S0% Responderam

A avaliacdo dos educadores sobre alauns considerados importantes relativos a
operactonalizagdo do curso foi considerada boa. De maneira geral, as respostas a0s quatros

--=gctos priorizados pela pesquisa receberam aprovagao de expressiva maioria dos

entrevistados, variando de 73,30% no caso da jornada semanal a 86,70% para a duragdo ¢z:

aulas (hora por dia).

3



& Regular
ORuim
oo sebe
B Em brahco

E
- ._{;lf —
®
#
&

0% . o=
. ]

R & 8~ & w
ge gg'é? §5 8 -
&2 g-2 @ =g oba
€5 2&0 EEE |ETD
o O EE —Jaw G ®0 g
[ — L 7] b@g_
& ® ° T 68 3 3
5 8 a3
(]

Quanto as instalacoes fisicas e equipamentos do curso. a avaliacio Teria € mut
positiva. Aspectos como: agua para beber, banheiros e sanitarios, mesas € cadeiras,
ventilagio e iluminagdo nas salas de aula foram considerados como bons para a grand’
maioria dos educadores. Isso sugere a existéncia de elevado nivel de conformismo desse
segmento no que se refere a0 ndo acesse aos servigos sociais piblicos.

Observou-se um indice elevado de evasdo, se comparado com o total de alunos
inicialmente matriculados. Em Nova descoberta, do total de vinte e cinco alunos
matriculados, apenas cinco concluiram, ou seja, 20%. No assentamento de Canto Comprido
dos trinta alunos que ingressaram no Curso, vinte ¢ um concluiram com éxito,
representando um percentual de 70%. No assentamento de Cavaco, ndo ocorreu evasdo, dos
quinze alunos matriculados, todos concluiram o Curso de Alfabetizagao.

Os principais motivos apontados pelos educadores no que diz respeito a evasao
foram: problemas de visdo dos alunos e mudanga do assentamento. Esses motivos foram
reforcados nas entrevistas dos coordenadores do Projeto.
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Grafico 9
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-+ 0§ equcaqores sucederam muaancas na vida dos aiunos apos o curso.
Segundo avahiaram do total de alunos concluintes, 63,30% passaram 2 participar das
i--mmZes politicas do assentamento, sindicato ou movimento social; 53.30% depois do
curso apresentaram maior seguranca pessoal e auto-estima; € 43.30% dos educz> """
passaram a planejar a produgdo agropecuaria com mais autonomia.
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Graico 10

Opiriao dos Educadores spbre os resutados do cUrsg na methoria de vida dos alunos
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De maneira gerai. a percepcio da maioria dos educadores € aue O PROMNE -
atingiu com um certo grau de relatividade os seus os seus objetivos. Para 80%, o Programa
contribuiu para diminuir o analfabetismo: 70% afirmaram que aumentou 0 nive! 2T
aceplaridade dos assentados, em especial dos monitores; € 76,70% consideraram que O
PRONERA contribuiu para a Reforma Agraria. Entretanto, parece ficar claro que mudangas
devem ser introduzidas numa nova proposta de educag@o para o campo, a se considerar as

sugestdes dos diferentes atores sociais — atunos, educadores ¢ coordenadores do Projeto.
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Grifico 11
Percepcio dos Educadores BJA sobre o Prenera %
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Consideracdes finais

0 conjunto de informagoes coletadas e analisadas permitiu perceber que O
PRONERA constitui inegavelmente uma grande aposta no processo educacional voltado
para as populagdes das areas de assentamentos de reforma agraria, numa perspectiva que se
pretende romper com as formas tradicionais que historicamente caracterizou a Educagao no
Pais. Expressio de um compromisso entre Governo Federal, as Instituigdes de Ensino
Superior ¢ os Movimentos Sociais e Sindicais do Campo, Governos Estaduais €
Municipais, se propde implementar politicas de educagdo, em todos os niveis, nas areas de
Reforma Agraria. Procura operacionalizar-se de forma estratégica no sentido de contribuir
com a elevagio das condigBes de vida e de cidadania dos milhares de brasileiros (as) que
vivem no campo. Parte da premissa que a produgdo da existéncia de todo o povo do campo
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possui um jeito de viver, de se relacionar com o tempo, O espago, o meio ambiente, de
organizar a familiae a comunidade, o trabalho, a educagdo € © lazer, que lhes permite criar
uma identidade cultural e social propria. Evidencia-se claramente uma concep¢ao €
proposta de Educagdo do Campo profundamente inovadoras na defesa de uma formagio
humana como condigdo primordial. Conforme explicitado na nova edigdo do Manual de
Operagdes essa formagio humana tem principio € possibilidade de todos € todas serem
autores da sua historia e, assim, criarem possibilidades novas para reorganizar a si proprios
e o seu universo, descobrindo e reinventando democraticamente relagoes solidarias €
responsaveis com o meio fisico e social.

Nas experiéncias analisadas na Pesquisa/PRONERA/RN, 0s processos pedagogicos
estio  perfeitamente  condizentes ~ com 2 Proposta do  Programa. As
possibilidades/potencialidades sio indiscutiveis. No entanto, conforme explicitou-s¢ no
corpo do Relatério, € flagrante 0 descompasso entre por um lado, as diretrizes, metas,
objetivos, as demandas reais dos assentamentos, um Corpo de Educadores competente,
comprometido ¢ empenhado, conforme revelou as entrevistas com 0s atores do Saber da
Terra, mas, por outro detectou-se inumeros constrangimentos. As dificuldades de
operacionalizagdo em decorréncia, principalmente, do atraso no repasse de recursos ¢ das
exigéncias burocréticas, constituiram um dos nos criticos, juntamente com a questio do
PRONERA se constituir um Programa e nao uma Politica Publica estratégica. Esses pontos
inviabilizam concretizar a Proposta na dimensio que se propde, bem como na dimensio
condizente com a demanda que a realidade dos assentamentos Turais exige.

Um outro aspecto crucial refere-se a parceria com as administragdes estaduais e
municipais. Embora os documentos do PRONERA incluam essas instincias como parceiros
com responsabilidades na execugio do Programa, a pesquisa apurou a quase inexisténcia de
agdes assumidas pelo poder municipal e nenhuma referéncia aos governos estaduais. O
envolvimento desses poderes, espectalmente no caso das autoridades municipais, tanto em
relagio ao Projeto Pedagogia da Terra quanto ao Projeto Saber da Terra/EJA ocorreu
apenas momentaneamente em funcdo de emergéncias. N&o constitui portanto um
compromisso institucional.

Chama a atenc¢do que em pleno século 21 a populagdo do campo brasileiro ainda
ndo tenha assegurado o direito & educagao, conforme revelaram as condigdes de instalagao
da estrutura fisica das escolas do EJA nos assentamentos. Espagos cedidos por pessoas de
boa vontade, turmas instaladas em galpoes, em creches etc. iluminagio precaria, auséncia
de equipamentos basicos como carteiras sio componentes do cenario das escolas em
muitos assentamentos. A inexisténcia de escolas permanentes ¢ equipadas adequadamente,
bem como de um corpo de educadores permanente com direito a capacitagio continuada
constitui um dos constrangimentos identificados na pesquisa e que interpela a eficacia do
PRONERA. Obviamente que muitos aspectos antecedem ao Programa e foge as suas
responsabilidades. Assim por exemplo, as interrupgdes de cursos do EJA ou as evasdes nao
ocoITem apenas por atrasos no repasse de recursos € questdes burocraticas. Como detectou-
se na amostra do EJA, a necessidade de muitos trabalhadores assentados em garantir a
sobrevivéncia de suas familias, ainda ndo assegurada pelas politicas que se convencionou
chamar de reforma agraria, os transforma em {rabalhadores hibridos, meio camponeses
meio assalariados. A historia das lutas sociais no campo, a conquista da terra e 0 processo
de construgdo dos assentamentos nos ultimos vinte anos mostram que, a reforma agraria
reduz-se a medidas pontuais que ndo asseguram O desenvolvimento dos assentamentos.
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Esses sio alguns aspectos importantes identificados na pesquisa em meio a muitos
Juiros que também mereceriam ser registrados, todavia o tempo inadequado para uma
naiise dos resultados de uma pesquisa extremamente densa e importante nao permitiu ir
mais longe.

Entre as inumeras dificuldades no processo de pesquisa, além do tempo fo1 a falta
de acesso a dados secundérios, especialmente em relagdo ao primeiro PRONERA e dados
sobre a situacdo da Educagdo no Rio Grande do Norte. Condigdo que somada a necessidade
de priorizar a pesquisa de campo € posterior andlise deixou-se para depois, 0 que acabou
inviabilizando apresentar um cenario com essa problematica, bem como um quadro dos
assentamentos no Estado. Designou-se um dos pesquisadores para voltar aos
Coordenadores ¢ aos Orgdos responsaveis pela Educagdo € descobriu-se que esse € um
trabatho que estar por fazer. Nao existe uma radiografia pronta quanto a situagdo real da

Educagéo.
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